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Documento elaborado mediante la participacion da ta comunidad educativa de la institucion

con la asesoria y acompafiamiento de la Facultadideacion de la UPB

La comunidad educativa reconoce la necesidad ynai@ele un Dispositivo Pedagogico
(2006)

La Institucién acude a la Facultad de Educacidladé¢PB para que, mediante un acuerdo
por escrito ésta preste acompafiamiento para laraoo®n conjunta del Dispositivo
Pedagodgico

La UPB inicia su acompafiamiento con 12 horas deidaucon toda la Comunidad
Educativa

La Institucion designa un grupo de 25 profesor&gifes fluctuantes) para dedicarse de
lleno a la construccion de dicho Dispositivo (capresentantes de todas las areas,
secciones y grados (32 horas de trabajo) (2007).

Este grupo de docentes designa a los profesoreseforCaro, Hernando Jaramillo,
Carlos Gomez y Juan Eliseo Montoya para que cor@orla Comision de Escritura de
los insumos aportados y construidos por dicho grupo

La Comision de Escritura trabaja durante méas deéha@las en la organizacion de la
informacion, con acompafiamiento presencial y Virdeda Profesora Beatriz Lopez de la
UPB

Los miembros de la Comision de Escritura designém @ofesora BATRIZ LOPEZY al

profesor UAN ELISEO MONTOYA MARIN como encargados de realizar la revision



definitiva y la redaccion y organizacion finaled decumento base (para socializacion,
revision y aprobacion de la Comunidad Académicipispositivo Pedagogico. (2008).

- Los dos profesores en mencién presentan este datmme

Presentacion

La Institucion Educativa José Miguel de Restrep®uerta, del municipio de Copacabana,
Antioquia, realiz6 durante el afio 2007 un procesoirlagacion, reflexion y discusion en
relacion con sus practicas educativas y pedagogitasteorias implicitas o explicitas que estas
practicas hacian evidentes. El proposito de esteepo era la construccion de “un modelo
pedagdgico que permitiera direccionar y hacer exetealgunos acuerdos, a propésito de lo que
decian y hacian los docentes, directivos docentes general, la comunidad educativa, y trazar
un ideal formativo que se pudiese alcanzar de raarmTunta”.

El proceso desarrollado por la Institucion congistin la conformacion de un equipo de trabajo
compuesto por docentes, directivos docentes, cacahnpafiamiento y asesoria de docentes
investigadores de la Facultad de Educacion de levesidad Pontificia Bolivariana. Este
colectivo funcioné con una estrategia tdllem la que cada encuentro comprendia procesos de
lectura, escritura, discusion y sistematizacioneBie equipo se selecciono a algunos docentes y
directivos docentes para que conformaran la ComdgdEscritura.

Producto de este proceso es la propuesta que fesste documento: asumir ufRedagogia
para la comprension, a través del desarrollo de lageligencias multiples, desde una
perspectiva critica”. Esta propuesta recoge, por un lado, algunas teiadede las practicas
educativas y pedagogicas de la Institucion, y, gdastro, la intencidon de asumir los procesos
educativo y pedagoégico desde una perspectiva cosipes plural y critica.

El documento consta de los siguientes apartadogexto general e institucional; marco de
referencia y concepciones; denominacion de la msfau(descripcion vy justificacion); criterios
curriculares y didacticos; propuesta de seguimigrgealuacion; y recomendaciones.

1. Contexto General: legislacion y politicas publicas

! Esta estrategia de taller utilizada en el proceseahstruccion de la propuesta es derivada de fadwlegia Taller Colaborativo, forma de
trabajo desarrollada por el Grupo de Investigaéiédagogia y Didacticas de los Saberes en los diiéer@royectos de investigacion y asesoria a
las instituciones educativas. Para mayor despliemezca de la metodologia Taller Colaborativo puedtesultarse el libro: Echeverri J.,
Guillermo et al (2007). Formar el Pensamiento Glieot y Tecnoloégico. Una Propuesta de Integraciarapa Educacion Basica. Medellin,
Editorial Universidad Pontificia Bolivariana.



1.1. La Legislacion

La Constitucion de 1991 evidencio para el paislzesidad de transformar practicas y conductas
individuales e institucionales, y, en este sentiglanteé un reto a la sociedad y a sus
instituciones: propiciar espacios de reflexion glieran como resultado la posibilidad de
acercarse cada vez mas a los ideales constituegonal

En relacion con la educacion, la Constitucion diatgunas disposiciones que son referente
obligado para esta Propuesta:

En el articulo 67, definid la educacion cofoa derecho de la persona y un servicio publico que
tiene una funcion social; con ella se busca el aoad conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y
a los demas bienes y valores de la cultura. La adida formara al colombiano en el respeto a
los derechos humanos, a la paz y a la democracen la practica del trabajo y la recreacion,
para el mejoramiento cultural, cientifico, tecnaldgy para la proteccion del ambiente”.

Ademas, especificd que la responsabilidad de lzamidn la tenian que asumir el Estado, la
sociedad y la familia, que ésta seria obligatoni@eelos cinco y los quince afios de edad y que
comprenderia, como minimo, un afio de preescolaeyende educacion basica. Finalmente, que
correspondia al Estadregular y ejercer la suprema inspeccién y vigilaace la educacion con

el fin de velar por su calidad, por el cumplimiet® sus fines y por la mejor formacién moral,
intelectual y fisica de los educandos; garantizeadecuado cubrimiento del servicio y asegurar
a los menores las condiciones necesarias para stesacy permanencia en el sistema
educativo”

En este sentido, la Propuesta que se presentaspaesta a esta primer instancia del marco
juridico, pues acoge la responsabilidad que ti¢mestado, y en éste sus instituciones, de asumir
la educacién y de velar por su calidad y cumplingepues solo es posible asegurar la calidad en
la medida en que se tienen practicas mediadasapefléxion y la construccion conjunta de las
comunidades educativas.

En esta misma linea, la Constitucién define algutesas probleméticas que debe abordar la
educacion colombiana; entre éstas se pueden manc@restudio de la misma Constitucion y la
instruccion civica, para el fomento de practicasa@aticas y del aprendizaje de principios y
valores ciudadanos (art. 41); la formacion integaairavés del ejercicio del deporte y de otras
actividades que ayuden a una mejor salud del seaho (art. 52); y la proteccién del medio

ambiente y el cuidado de areas de importancia gicaldart. 79).



En 1994 se expide la Ley 115, Ley General de Eddca@sta concreta los lineamientos
constitucionales en relacion con la educacion. dgrcardancia con la Propuesta de la Institucion,
se presentan los apartados que se consideran @e rebgvancia:

En primer lugar, se trae a colacion el articuledi sus trece fines:

1. El pleno desarrollo de la personalidad sin miasthciones que las que le imponen los derechdesle
demas y el orden juridico, dentro de un procesfodmacion integral, fisica, psiquica, intelectuadoral,
espiritual, social, afectiva, ética, civica y denvasores humanos.

2. La formacién en el respeto a la vida y a los @grderechos humanos, a la paz, a los principios
democraticos, de convivencia, pluralismo, justidalidaridad y equidad, asi como en el ejerciciolae
tolerancia y de la libertad.

3. La formacién para facilitar la participacion dedos en las decisiones que los afectan en la vida
econdmica, politica, administrativa y cultural @geNlacién.

4. La formacion en el respeto a la autoridad lagéiy a la ley, a la cultura nacional, a la historia
colombiana y a los simbolos patrios.

5. La adquisicién y generacion de los conocimiefestificos y técnicos mas avanzados, humanisticos
historicos, sociales, geograficos y estéticos, am@dila apropiacion de habitos intelectuales adens
para el desarrollo del saber.

6. El estudio y la comprensién critica de la cultumracional y de la diversidad étnica y cultural gelis,
como fundamento de la unidad nacional y de su iidiedt

7. El acceso al conocimiento, la ciencia, la téanjcdemas bienes y valores de la cultura, el fomdat

la investigacion y el estimulo a la creacién aitisten sus diferentes manifestaciones.

8. La creacion y fomento de una conciencia de l®smnia nacional y para la practica de la solidaaitl

y la integracién con el mundo, en especial confaimérica y el Caribe.

9. El desarrollo de la capacidad critica, reflexiya analitica que fortalezca el avance cientifico y
tecnolégico nacional, orientado con prioridad al joramiento cultural y de la calidad de la vida de |
poblacién, a la participacion en la busqueda desalttivas de solucién a los problemas y al progreso
social y econémico del pais.

10. La adquisiciébn de una conciencia para la cowmaeion, proteccion y mejoramiento del medio
ambiente, de la calidad de la vida, del uso racloda los recursos naturales, de la prevencién de
desastres, dentro de una cultura ecolégica y aedgo y la defensa del patrimonio cultural de la Kac

11. La formacién en la practica del trabajo, med&ltos conocimientos técnicos y habilidades, asia@o

en la valoracion del mismo como fundamento delmeka individual y social.



12. La formacion para la promocion y preservacdmla salud y la higiene, la prevencién integral de
problemas socialmente relevantes, la educaciéodiida recreacion, el deporte y la utilizacion adada

del tiempo libre, y

13. La promocion en la persona y en la sociedadadeapacidad para crear, investigar, adoptar la
tecnologia que se requiere en los procesos de d#leadel pais y le permita al educando ingresar al

sector productivo.

El andlisis de los fines de la educacion permitniificar tres aspectos centrales que debe

considerar cualquier institucién educativa en tanfacion integral de sus estudiantes; éstos son:

» La formacion en el saber humano y socialeste aspecto permite la construccion de
ciudadania; la comprension critica de la cultureiamal; la construccion del si mismo; la
asuncioén de la democracia, sus valores y formgadiipacion.

« La formacién cientifica y tecnoldgica aqui se encuentra el desarrollo de habitos
intelectuales en relacion con las disciplinasciaacias y los saberes; éste permite investigar
y constituir una forma de pensamiento (cientificéegnoldgico) con el cual relacionarse
consigo mismo, con los otros y con lo otro y resples problemas que de estas relaciones se
derivan.

« La formacion en problemas especificosentre estos problemas se encuentran los
medioambientales, el cuidado de si mismo a traeébatbitos saludables, de recreacion, y
utilizacion adecuada del tiempo libre.

En sintesis, los fines de la educacién hacen umali® a una formacién integral que les permita a

los estudiantes una relacion asertiva, asi: comsigmo, en un marco ético, moral y estético; con

los otros, dentro del marco de la democracia; ylearo, en el marco ecoldgico, y de desarrollo

y construccién de conocimiento, ciencia, técnidagnologia. Estos fines se especifican en los

objetivos de la educacion (generales, para todesieeles, y especificos, para cada uno de

éstos), de la siguiente manera: la formacion deiaialidad, los valores de la democracia (paz,
justicia, libertad, etc.), el uso del tiempo libde, conciencia nacional e internacional, el
reconocimiento de los cddigos cientificos y tecgmds en distintas areas de conocimiento. En
altimo término, los fines entran en relacion cabeses, procesos y valores que permiten la
comprension de si mismo, de los otros y de lo otro.

Estos dos referentes legales, la Constitucioni®olite 1991 y la Ley General de Educacion, 115

de 1994, proporcionan a la sociedad, en genegralay instituciones educativas, en particular, un



derrotero en relacion con el espiritu de la eddeadas intencionalidades formativas, los saberes
que han de ser ensefiados, y, en este sentidoaspodibilidades de hacer realidad tales ideales
educativos, a través de teorias y practicas quedas cercanos. En este sentido, la ley es la
primera justificacion para optar por una propuestpedagogia de la comprensica traves del
reconocimiento de la diversidaidteligencias multiplesy desde uenfoque critico

En efecto, la revision del marco legislativo mueeddrintencion de una formacion que reconozca
las diferencias y las potencie para vivir en undestad mas armonica, en la medida en que es
mas consciente de sus procesos. Asi mismo, la emisipn se convierte en un concepto central
para la ley: s6lo se puede habitar la diferen@apluralidad, la democracia, cuando se han
construido planos de comprensién, mas que de imipasiFinalmente, la postura critica asegura
la formacion de ciudadanos cada vez mas libres g adivos en la construccion de la
democracia, en la medida en que son capaces denpaege por el estado de cosas vigente y
proponer nuevas formas de ser, hacer y estarragredo.

1.2. Las politicas publicas

1.2.1. Plan Decenal de Educacién (2006-2016) y Pldacional de Desarrollo

La Vision del Plan Decenal plantea que para el 2016, la educacién en Colombia sera un
proceso de formacion integral, pertinente y aréidal con los contextos local, regional, nacional
e internacional que contribuird al justo desaorblimano, sostenible y solidario, con el fin de
mejorar la calidad de vida de los colombianosca@ar la paz, la reconciliacion y la superacion
de la pobreza y la exclusion.

Para hacer posible esta Vision el Plan Decenaltgdadiez estrategias, cada uno de éstas se
despliega en macro-objetivos, macro-metas y acsidrees estrategias son las siguientes: fines y
calidad de la educacion en el siglo XXI; educace&my para la paz, la convivencia y la
autonomia; renovacion pedagdgica y uso de TIC eduaacion; ciencia y tecnologia integradas
a la educacion; mas y mejor inversion en educadi@sarrollo infantil y educacién inicial,
equidad: acceso, permanencia y equidad; lideraggtion, transparencia y rendicion de cuentas
en el sistema educativo; formacion, desarrollo gmioihal y dignificacion de los docentes y
directivos docentes; otros actores en y mas allasdéema educativo. Cada uno de estas

estrategia articula macro-objetivos, tal como servel esquema siguiente:



Plan Decenal de Educacién
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la educacién en el

Otros actores en y.
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objetivos.
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en educacion

1.2.1. Plan de Desarrollo de Antioquia

1.2.2. Plan de Desarrollo de Copacabana

2. Contexto Institucional: Institucion Educativa JoséMiguel de Restrepo y Puerta

Se presenta una descripcion de las condicionesagteaisticas de la Institucidon Educativa José
Miguel de Restrepo y Puerta. Esta descripcion tiene doble propoésito: reconocer las
particularidades del contexto institucional, poayarte; articular estas particularidades a los
elementos centrales de la Propuesta Pedagogictsl deanera que haya correlacion entre el
contexto, las teorias y los conceptos que se pespgoor la otra. Se describen del contexto
institucional los siguientes apartados: mision gion, caracteristicas generales, manual de
convivencia, areas de conocimiento escolar, interatidades formativas y organizacion
microcurricular.

2.1.Misién y Vision

Misiéon

Vision



2.2. Caracteristicas generales de la Instituciéninformacion general: docentes, estudiantes,
planta fisica, recursos — plan de accién -)

La Institucion cuenta con jornada nocturna y coocadién con base en Escuela Nueva. Sus

docentes se preocupan y se muestran disponiblasagaftantar procesos de capacitacion. De

igual manera, la administracién educativa se prg@@or el mejoramiento: educativo, locativo,

académico, disciplinario y cultural, con particigsc de toda la comunidad educativa en los

proyectos y actividades dirigidos por directivaargoel mejoramiento de la Institucion.

2.3.Descripcién del Manual de Convivencia

El Manual de Convivencia esta redactado de laaigeiforma: fundamenta la formacioén de un

ser libre, autbnomo, consciente de su educacidieneTuna dimension cristiana, la cual lo

conduce a su desarrollo como totalidad humanaa e la reciprocidad del respeto es la base

fundamental de los derechos humanos para la caroravescolar.

La convivencia se entiende como un proceso orientatksde la coparticipacion,

corresponsabilidad y confrontacion, por lo cual a®ime como preventivo y formativo,

fundamentado en el respeto por el otro y en todaslimensiones del ser humano. La norma

(implicita y explicita) se concibe desde la autadidpara formar individuos mas heterbnomos y

autbnomos.

Los valores, actitudes y comportamientos que promet Manual de Convivencia son: respeto,

responsabilidad, sentido de pertenencia y autoridad

Los organismos de participacion con que cuentanktitlicion son: Consejo de Padres,

Asociacién de Padres, Consejo Estudiantil, PersoBstudiantil, Consejo Académico y Consejo

Directivo.

Este Manual de Convivencia fue realizado a trav&dadconformacién de mesas de trabajo,

aunque no es clara la manera como participarorepatdr familia y estudiantes.

En relacion con las practicas de convivencia, imwtddad educativa manifiesta las siguientes

fortalezas, debilidades y dificultades:

» Fortalezas: participacion, didlogo con alumnos y padres deilflamSe da el debido

proceso de acuerdo con el conducto regular. Seqmdp reflexion personal y colectiva.
Hay flexibilidad y discusion continua. Existen basrtanales de comunicacion.



» Debilidades:poca interiorizacion de la norma y sus conceptasihierencia entre el decir
y el hacer; se requieren ajustes en este sentido.

» Dificultades: problematica familiar y social. Alumnos provenest de familias
disfuncionales; ubicacion de la planta fisica s@taino; hacinamiento; contaminacion
auditiva y ambiental; enseres no adecuados.

Con base en estas fortalezas, debilidades y ddmbes, la comunidad educativa propone las

siguientes actividades para consolidar los procgsa®nvivencia:

* Proyectos de arte y cultura: teatro, danza, pag;sthirimia.

* Recreacion y deporte: interclases, municipalesréotegiados.

» Participacion en procesos de capacitacion, tantibdentes como de estudiantes.

» Elaboracion del periodico institucional.

2.4.Descripcion de las Areas de conocimiento esaola

2.4.1. Concepciones

Nivel / area Concepcién de area Concepcion de Profesor Estudiante
sujeto

Preescolar Plan organizado de El nifio como Hace de su trabajo | Razdn de ser de
aprendizajes y experiencias gmpersona, con sus | un disfrute, provoca| nuestro quehacer
torno a las dimensiones del | individualidades, | espacios de pedagdgico. Sujeto
desarrollo del nifio, que buscanecesidades e conocimiento y de | en formacion.
su identidad y su proyeccion| intereses. interaccion.
social.

Ciencias Ciencia integradora del Individuo que Facilitador y Razon de ser del
Naturales conocimiento, cuya interacta con su | orientador en la proceso educativo, el

interdisciplinariedad permite

aplicar lo tedrico a lo practicq producir del estudiante la construccion de su
y viceversa para resolver transformaciones proyecto de vida
situaciones de la vida reciprocas

cotidiane

entorno, para

formacion integral

cual es parte activa en

Humanidades

Se pretende fundamentar las

Ser que piensa,

Es modelo para el

Ser humano que esté|

y Lengua cuatro habilidades que posee estudiante, que en contacto con los

Castellana. comunicativas (hablar, leer, | conocimientos permite el demas, que viene a lg
escribir, escuchar). Permite |aprevios sobre el | descubrimiento y el| institucién con el
proyeccion del sujeto hacia la mundo y sobre la | auto descubrimientgd deseo de aprender. Es
comunidad y hacia el mundo} sociedad en que | del conocimiento. | un ser en formacion,
pues aboga por la vive. El sujeto es| Profesa, orienta, en construccion,
comprensiony la lenguaje. Sélo pertenece al aparato histérico, con
significacién del sujeto. El | habita el mundo | ideoldgico del capacidades para...
compromiso del area esla | desde lo Estado, orientador
formacion y transformacion | simbdlico. Es de procesos
del sujeto. Ellenguaje es el | dindmico. Entra | académicosy
medio para que el sujeto en una relacién personales.
exprese sus emociones. simbdlica con los
Concepcién de los procesos| demas, con el
de adquisicion de la lengua. | mundo y con la
Desarrollo de las trascendencia, en
competencias basicas la cual se formay
(interpretacion, se transforma.
argumentacion y proposicic

Idioma Forma de comunicarnos, de Ser humano Ser en panteang La razén de ser del




Extranjero concebir el mundo, de integral que formacion y quehacer educativo.
(Inglés) apreciar y conocer culturas enpiensa, razona, blusqueda, quien se| Sujeto en proceso de
una segunda lengua. construye, encuentra sometido| cambio, de formacién
deconstruye y a un sistema y de proyeccion. Ser
proyecta su socioeconémico que indaga, se
imagen desde el | determinado. inquieta. Aunque
ser, el conocery | Orientay facilita el | también es un ser cor
el saber hacer. proceso de poca visién de futuro,
sujeto en relaciéon| aprendizaje. excesivamente
con otros, consigq facilista; afectado por
mismo y con el condiciones
entorno. socioeconémicas
precarias, con poca
conciencia de para
qué asiste ala
institucion educativa,
excesivamente
influido por los
medios de
comunicacior

Educacién Esta dada con base en la Se desea formar | Conocedor de su Reflexivo,

Artistica misién y vision de la un sujeto con oficio, con una comprometido con su
institucion: formacion de capacidad critica, | vision amplia de las| formacion, creativo y
estudiantes integros, analitica, reflexiva] necesidades de los| sensible a la realidad
creativos, con capacidad y propositiva y estudiantes y con | social, a los cambios
critica, investigativa, sensible a su una actitud y sociales, para que
analitica, reflexiva y entorno social, conocimientos genere en ellos nuevd
propositiva. Desde el area de para que genere | necesarios para propuestas artisticas.
plantea la formacion integral | nuevas propuestas satisfacer estas
del ser en el desarrollo de la| de cambio necesidades y para
sensibilidad, la ludica y la artisticoy interpretar los
libre expresion; se resaltan loscultural. nuevos retos
valores artisticos y culturales pedagdgicos.
de nuestra region desde una|
vision holistica.

Matematicas | Ciencia que busca el Individuo Persona que orienta Actor principal del
desarrollo del pensamiento | pensante con y facilita el proceso | proceso de
l6gico a través de situaciones disposiciones de aprendizaje en | construccion del
para facilitar el desempefio | cognitivas, los estudiantes aprendizaje.
flexible y eficaz del ser socioafectivas y
humano. psicomotoras,

relacionadas entreg
si de forma
apropiada, para
interactuar
apropiadamente
entresiyenla
sociedad.

Educacion Espacios donde se creany | Ser Gnico e Motivador y Sujeto en proceso de
Etica y recrean los sentidos del irrepetible de la | testimonio de vida. | aprehension de
Valores conocimiento, para el naturaleza, dotadg conocimientos con

ejercicio de la accion humana de virtudes, capaz capacidad de
en el mundo a lo largo de todade transformar el convertir sus valores
la vida de la persona. mundo que lo en actitudes

rodea personale:

Ciencias Se busca la convergencia dg Formar Una persona Importante que los

Sociales objetos de conocimiento ciudadanos comprometida, estudiantes adquieran
social, dentro de un contexto| capaces de dindmica, creativa. | el valor de la

local, departamental, naciong
y mundial. Con unos agente
dinamizadores y

altransformar la

5 sociedad, que
responda a las
necesidades de

comprometidos en la

La tarea no es tanto
de ensefiar sino de
provocar el

aprendizaje, que

responsabilidad, de
discutir, asumir y
cuestionar los

\S

problemas
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formulacion de nuevos reflexionar, obligue al individuales y
enfoques y estrategias innovar y producir| estudiante a hacer | colectivos. Que se
didacticas que posibiliten conocimiento en | juicios criticos, que | apropie del
procesos de ensefianza 'y un contexto interprete la conocimiento por
aprendizaje significativos especial. informacién y la medio de la
para la comprension del vuelva investigacion.
mundo que habitamos, de conocimiento.
manera responsable, justa y
solidaria
Tecnologia e | En la actualidad es una de lagsUn ser que Es un facilitador en | Individuo capaz de
Informatica areas transversales que interacta con sug la ampliaciony recibir, aplicar y
permite interactuar con todag conocimientos, aplicacion de los transformar la
las areas a traves de la aplicandolos conocimientos, informacién para
recopilacion, proceso, analisismediante diversag proyectados hacia la beneficio de si mismo
y sistematizacion de la herramientas y comunidad y de su entorno.
informacién, con diversas tecnologias educativa, para
herramientas y tecnologias. | nuevas en buscar la formacién
beneficio propio y| integral.
de los dema
Educacion La Institucion Educativa tiene La persona es Debe tener un Participacion efectiva
Religiosa una concepcién cristiana superior al dominio de los en el proceso
Escolar catdlica, debido a que el universo. La aspectos esenciales curricular y un
personal que aca asiste, naturaleza del desarrollo compromiso con el
proviene de familias muy intelectual de la | humano y una proyecto formativo,
catdlicas y creyentes. Una | persona se efectiva que lo impele a crear
minoria tiene otros credos: | perfecciona por | intervencion en el | y a aprovechar todas
evangélicos, testigos de medio de la proceso curricular, | las oportunidades parp
Jehova y cristianos. Teniendosabiduria a como un lograr su proyecto de
en cuenta que esta minoria rjotrayendo la mente| dinamizador del vida.
se interpone en la secuencialya la busqueda de | mismo, ademas un
desarrollo de la teméatica la verdad y del adecuado
reglamentada para el area. | bien. Por esto la | conocimiento del
institucion busca | area, para permitir
encaminarlos a un la creatividad y la
descubrimiento dg realizacion de los
su ser personal y | alumnos.
al crecimiento
personal para una
formacion
integral.
Educacion Es un proceso pedagégico | Ser humano Ser integral que Ser humano
Fisica fundamental que permite integral que debe | facilita procesos en | biopsicosocial con
desarrollar a través de la ser visto desde ensefiabilidad y una intencién de
motricidad conocimientos todas sus educabilidad a aprendizaje.
conscientes en procesos de | dimensiones, el | través de la
aprendizaje. cual construye su| motricidad.
propia historia a
través del procesq
de aprendizaj

A propésito de las concepciones de profesor y &sitel el cuadro anterior puede sintetizarse de

la siguiente manera:

* Maestro: es un sujeto activo; entre las caracteristicasnoidnes que se le otorgan se
encuentran las de motivaddacilitador, provocador y dinamizador; en relacon su
ser, se concibe como ejemplo o0 modelo a seguirpaametido con su labor; en el saber,

se entiende como conocedor de su oficio.
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Estudiante: al igual que el profesor, el estudiante se conaidarsujeto activo, deseante,
integral, investigador, con capacidades; de igumiema, se entiende como un sujeto que
recepciona y aplica. La funcion que se le asignéaetor principal”, por tanto, activo.
Por otro lado, algunas areas ven al estudiante aomser “facilista” y sin vision de
futuro, afectado por un marcado influjo de los roednasivos de comunicacion.

2.5.Intencionalidades formativas

Nivel Institucionales De lasAreas
Preescolar La formacion de estudiantes en s&e pretende que el nifio se reconozca, se quidra a s
integridad. mismo y adquiera un proceso de socializaciéon que le
permita ivanzar en su escolarid
Ciencias Ofrecer educaciorintegral al nifio, joven,| Motivar en el estudiante pensamiento critico,
Naturales adulto, en los campos humanistiganvestigativo, que le permita integrarse con el dwn
pedagogico e investigativo, para promoyeratural dentro de su desarrollo humano
una mejor calidad de vida mediante (su
participacion activa, practica de valores|y
capacidad de adaptacion frente a hechos.
Humanidades, | Formar a los estudiantes en los procesos Aeordes con la intencionalidad de la institucion:
Lengua lectura, escritura, comprension yformar seres criticos, reflexivos, que sepan h&er
Castellana transformacion del mundo. critca con argumentos validos; capaces |de
aventurarse al analisis y a la interpretacion | de
multiplicidad de discursos.
Idioma Ofrecer un servicio educativo a nifigsQfrecer a los estudiantes elementos basicos déking
Extranjero jovenes 'y adultos, en los camppsomo segunda lengua, que coadyuven en su prgceso
(Inglés) humanistico, pedagdgico e investigatijaje comunicacion y de formacion integtal
para la promocion de una mejor calidad |[dgaumanistico, lingiistico, socioafectivo, cultural)
vida, practica de valores y la capacidad|de
adaptacion al medio
Educacién La formacién de un educando étigoFormacion de educandos desde la sensibilidad, la
Artistica reflexivo, analitico, sensible, creativo |ecreatividad, lo analitico, critico y propositivajesea
investigativo agente de cambio, con propuestas artisticas,
cientificas y pedagdgic
Matematicas Potenciar el desarrollo de las capacidag@&indar herramientas a los educandos para |que
reflexivas, critica, analitica y argumentatiygarticipen activamente en la solucién de probledeas
en los estudiantes, para que interpreten lal vida cotidiana y, a la vez, sean emprendedoges d
mundo que los rod su propio bienestar y del de los der
Educacion Ofrecer formacion integral a sus estudiantd®rindar espacios de reflexion permanente a todos y
Eticay Valores | para que desarrollen su capacidad criticeada uno de los estudiantes y que se les pefmita
analitica e investigativa y que les permijteealizar sus actividades cotidianas, mas |por
interactuar en su entorno inmediato. conviccién que por obligacién, para formar un sujet
digno de compartir en sociedad.
Ciencias La Institucibn como facilitadora dglnnovar y desarrollar enfoques de caracter hotistic
Sociales ambientes democraticos, que permita | @ara generar investigaciones y experiencias mas
didlogo y el consenso, que discuta y acgpsggnificativas. Basados en los lineamientos
las reglas del manual de convivencia. curriculares, se pretende evidenciar el papel gbe d
jugar el hombre en estos momentos, como ampliar la
vision de la problematica social, introducir lps
problemas y prioridades soles
Tecnologia  e| Formar individuos capaces de adentrarsg éplicar las tecnologias de la informacion vy |la
Informatica la realidad, mediante aplicaciones de Josomunicacién (TIC) como eje transversal en todsg la
conocimientos y por medio de la promocip@dreas.
del amor por las innovaciones y los avanges
tecnolégicos.
Educacion Vivenciar los criterios, pautas, instrumentosormar al estudiante con criterios en la creeneiard
Religiosa y estrategias del area, mediante la creacion sier superior, para lo cual las religiones ya han
Escolar condiciones de participacién y compromi part

de la comunidad educativa.

asentado unas bases, que dentro del area se cem
y se discuten.
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Educacion Ofrecer educacion integral al nifio, al joven ontribuir al desarrollo de los procesos formatiyos
Fisica al adulto en los campos humanisticajel ser humano a través de la motricidad que
pedagogico e investigativo, por medio de| leespondan a las necesidades e intereses del apntext
promocion de una mejor calidad de vida. | sin dejar de lado el tipo de hombre que la institug
quiere formar.

Como puede verse, la Institucion, y en ésta suwssate conocimiento, apunta a una formacion de
sus estudiantes en consonancia con los idealeprgpene la legislacién colombiana, pues las

mismas aluden a: una formacion integral; la forda@ara la comprension del si mismo, de la

relacion con los otros y de lo otro; asi mismoink@ncionalidad hace énfasis en procesos de
participacion e investigacion, y en la posibiliddel transformar el mundo desde los procesos de
lectura y de escritura.

2.6.0rganizacion microcurricular

Nivel Forma de agrupar | Metodologia del area Recursos y ayudas Evaluacién
contenidos didacticas

Preescolar | Se agrupan en ejgsCombinacion permanente, siguiengddudiovisuales, mediante la
teméaticos, tenienddriterios de la pedagogia activa | contables, de observacion
siempre presente %bservacién espontanea y dirigit| construccion, de permanente y en el
hacerlo en torno &onversatorios reflexivos, experienc| coleccién de| dia a dia.
las dimensiones dey confrontacion con la realidad, trabi| desecho, juegos
desarrollo. en pequefiogrupos. Se manejan lgsdidacticos, textog

momentos establecidos para el ni| literarios y medio
preescolar:  juego libre, unidi| natural.

didactica, lonchera, actividad grup
actividades basicas de iniciacion y

finalizacién
Ciencias Por procesos Clase didéctica, talleres,Video, fotocopias, Sustentaciones,
Naturales fisicos, quimicos y| socializaciones, correccioneslibros, laboratorio,| elaboraciéon de
bioldgicos, segun €| sustentaciones, analisis de lecturasiedio natural informes de
MEN textos cientificos, videos, practicas de laboratorio,
laboratorio, conversatorios, salidas préacticas de
pedagdgicas, campafias ecoldgicas y laboratorio,
de sensibilizacién, entre otros. observaciéon diaria
con las olimpiadas.
Humanida | Habilidades Taller, aprender a aprender, aprengéafideos, lectura de Por procesos y por
des, comunicativas, haciendo, aprendizaje colaboratiotextos literarios,| competencias.
Lengua competencias aprendizaje significativo, trabajo de [aargumentativos,
Castellana | (argumetnativa, oralidad y de la escritura, seminati@xpositivos,
propositiva, aleman, comunidad de indagacioén. | informativos, fichas
interpretativa, y documentos
literaria), literatura, lectura de
gramatica, analisis imagenes.
textual.
Idioma Por niveles, por Ladica: en los grados de primariaDibujos, grabadora, Trabajo en equipo
Extranjero | logros, por| Ejercicios de pronunciacior): médulos, talleres| participacion en
(Inglés) dificultad de las| canciones. Clases magistralg¢dextos, videos| clase, desarrollo de
tematicas y por explicaciones gramaticales. Juegpsnultimedia. talleres y tareas,
etapas del ejercicios guiados, comprensiones |de evaluaciones orales
desarrollo lectura, talleres. y escritas, consultas,
cognoscitivo de los ejercicios de
estudiantes pronunciacion,

participacion en log
juegos, desarrollg
de actividades en &l
cuadernc

13



Educaciéon | Por ejes teméticog, Metodologia de trabajo individual, gnVideo, grabadora, Autoevaluacion,
Artistica desde las artes equipos y exposiciones. Métodos deomputador, dvd| coevaluacion Vl
plasticas o bellas ensefianza: constructivismpgcine,  visitas  a heteroevaluacion.
artes, artes inductivo, deductivo, holistico, etc. | museos, el entorno.
aplicadas y artes
esceénicas; para
desarrollar las
competencias
inherentes a
alumno. (analitica
reflexiva,
propositiva y
contextual
Mateméaticas | Se agrupan a trav§sSe combinan diversas metodologiastiza, tablero,| Proceso  continug
de los diferentes experimental, constructivista, cuaderno, lapices, que implica la
pensamientos ¥ inductiva, en las que se inicia con |laquipos valoraciéon de la
dentro de éstos seaclaracién de la conceptualizacigngeométricos, participacion de los
tienen diversasg Ejemplos ilustrativos. Trabajos entalleres, juegos estudiantes, I3
unidades enfocadasequipo y sustentacion de lo aprendidodidacticos, disposicion de los
a desarrollar lag cartulina, estudiantes, interés
competencias marcadores, por el area, sentido
interpretativa, bibliografias. de responsabilidad,
propositiva y sustentacion de
argumentativa. ideas y conceptos.
Educaciéon | Estan agrupados enEs y deben ser espacios lidicos qué \édeos, afiches| Participacién activg
Etica y | cuatro unidades; permita a los estudiantes, reflexionamgrabadoras, discoten clase, cuaderngs
Valores soy persona, la escucharse a si mismos sobrioros, salidas de con talleres y tareas
familia, la | problematicas actuales y que sprampo, articulos de desarrollados,
institucion pertinentes a las cuatro unidades antpsensa, guias, entjecomportamientos
educativa, lal mencionadas. otros. coherentes con lop
comunidad valores y la norma.
educativa (eje
transversal, Iq
axiologia).
Ciencias Por periodos de Trabajo participativo, charlas |y Talleres A través de trabajos
Sociales acuerdo con el eje explicaciones sobre los temagredisefiados, escritos,
generador y| propuestos para cada grado. Haciendecturas socializacion  con
pregunta interrupciones para propiciar dialogaspreviamente parametros
problematizadora | debates y preguntas: interrogatorjoseleccionadas y definidos,
que abarcan los busqueda de respuestas a partir| @malizadas, realizacion de
contenidos, varias preguntas. Lecturay andlisis|dgortafolio de lo| exposiciones de
teméticas, documentos. Utilizacién de esquemarealizado, salidas detemas propuestos,
conceptos, logros €y mapas conceptuales. Ubicacampo, albumes carteleras y mapag
indicadores dg geograficamente lugares. Utilizacigrfotograficos. conceptuales,
logros. de mapas, cuadros y tablas estadistjcas andlisis de textos,
para analisis de informacion. elaboracion de
Observacion de videos y comentar{os escritos,
respectivos. Salidas pedagdgicas ¢on participacion a

desarrollo de guia y luego expone
en plenaria

fla

através de debate
foros y
cuestionamientos.

Se emplean
modelos de
evaluacién interna

donde el estudiant
valora sus niveleg
de adquisicion @
ejecucion de cierta
tareas por medio d
la autoevaluaciéon
heteroevaluacion
coevaluacion. E

D

1%

O
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objetivo de la

evaluacién es
construir,  debatir,
interpretar,

argumentar y, sobre
todo, comprende

Tecnologia e| Los contenidos se¢ Investigativa, tedrica, préactica, Computadores, Proceso continuo @
Informatica | organizan en un aplicativa, ladica, inductivot discketes, cds| través de variag
plan de area en deductivo, explorativo, comparativg,libros, videos,| técnicas.
forma secuencial| narrativa, analitica, creativa, criticajuegos, programas, Evaluacién escrita
dependiendo de la interpretativa. lectura de revistas y oral. Préactica en log

edad, el grado y el periédico. computadores.
conocimiento. Consultas e

Teniendo en cuent

14

investigaciones.

las necesidades del Talleres, guias
individuo. entre otros
Educaciéon | Se sigue la| Didlogo reciproco y critico, la fe y laLa Santa Biblia,| Tiene valor legal de
Religiosa orientacion dada envida, la fe y la cultura, correlacion.textos, recortes deacuerdo con el art.
Escolar los lineamientos y Andlisis de la experiencia religiogaprensa, videos, 23 de la ley general
estandares para comprenderla y valorarla comdoletin parroquial,| de educaciéon. Debg
curriculares, segum propuesta de vida. Métodoafiches, didlogo, ser continua,
los enfoques constructivista que consta decuaderno de notas, personalizada,
antropolégico, actividades de inicio:  dialoga, consultas. integral,
religioso, reflexion; actividades de desarrollp: participativa y
cristolégico y| textos biblicos, talleres y libros; dinamizadora  del
eclesiologico, con actividades de aplicacion: afiches, proceso educativo),
el eje teméticg cuentos, ensayos, tareas, dibujps. para conseguir una
asignado para cadaDesde las competencias y verdadera
grado. Espaciq aprendizajes que debe alcanzar | el orientacion del
para las| estudiante: aprender a conoger estudiante. Se debe
celebraciones y (interpretativa), aprender a dar razpn integrar la
fiestas liturgicas en de la fe (argumentativa), aprender| a autoevaluacion  y
el momento| aplicar a la realidad (propositiva), heteroevaluacion,
preciso. aprender a integrar fe y vida logrando asi una
(valorativa, actitudinal). evaluacién
participativa. Sobre
la promocion
académica, el arep
de la ERE es u
area de
conocimiento y
formacién en
igualdad con las
demés.
Educacion | En tres ejes] Estrategia analitica o inductiva. Dongl&/ideos, analisis de Proceso
Fisica capacidades se presenta de las partes al todo| dectura de noticias, permanente, integrgl
sensoperceptivas, | forma secuencial y acumulativajuegos, canchas, y participativo.
capacidades fisico Estrategia global o sintética, sebalones, aros, Tenemos en cuentg
motrices, realizan ejecuciones completas (deuerdas, bastones,la parte cognitiva,
capacidades tareas motrices y hacemos uso de |l@dlchonetas, procedimental V|
sociomotrices. métodos y estilos de ensefianzgrabadora, piscing, actitudinal en lag
(usando diferentes métodos (etc. diferentes tareas
acuerdo con las teméticas) motrices.

» Sintesis de la forma como se agrupan los contenidda agrupacion de los contenidos se
realiza con base en procesos, ejes tematicos gragores, pensamientos y unidades,
teniendo en la cuenta las habilidades y niveledifileultad. Cada una de las areas trata de
ajustarse a los Lineamientos Curriculares y a letarilares de Calidad emanados del

Ministerio de Educacién Nacional (MEN).
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» Sintesis de las metodologias de classunque no se evidencia un acuerdo explicito para
trabajar desde una postura didactica en particglarye una tendencia hacia pedagogias
activas en las que se reconoce la importanciaralehjp del estudiante (lo que es coherente
con la concepcion de estudiante como “actor prai&ip sujeto activo); como metodologias
de enseflanza se muestran: constructivas, inductiwadeductivas, experimentales,
colaborativas, comunidades de indagacion, ludicases magistrales, debates, entre otras.
Esta diversidad metodoldgica busca poner al esttelen relacion con distintas experiencias
que le permitan diversas mediaciones con el camenio y la forma de aprenderlo o
construirlo.

» Sintesis de los recursos utilizadoslada la diversidad metodoldgica, los recursos ylayu
son también diversos: desde los recursos tradieisr(@ablero, tiza, textos), hasta los que
incorporan Tecnologias de Informacion y ComunicadfdlC); ademas se utiliza lo que
pudiera denominarse recursos alternativos: matéeialesecho, visita a otros escenarios de
aprendizaje (museos, entorno), prensa, entre otros.

* Sintesis de las formas de evaluacionla evaluacion es asumida como un proceso
permanente, que se evidencia en: observacion dia,avaloracion de la participacion en
clase; pruebas (laboratorio, informes, talleregas examenes escritos y orales, y ejercicios).
Se busca evaluar competencias, y en relacion adentes de evaluacion se reconocen la
auto, la co y la heteroevaluacion.

3. Marco de Referencia

La revision de las préacticas institucionales y gémtos referentes tedéricos, asi como la discusion

acerca de los ideales formativos, dio como resojtedmo ya se expreso, la construccion de una

propuesta denominadRedagogia para la Comprension, a través del Deshorale las

Inteligencias Multiples, desde una Perspectiva @dt A continuacion se exponen los referentes

tedricos que soportan la misma.

3.1.Pedagogia para la comprension

La ensefianza institucionalizada tiene como intenel@prendizaje y la formacion; sin embargo,

pareciera que tanto docentes como estudiantesaddwidesta intencion y configuraran otras,

como, por ejemplo, aprobar o no aprobar unas @easnocimiento escolar, comportarse de una
manera u otra segun lo estipulado en un documastituicional. Por el contrario, una pedagogia

para la comprension pone el énfasis en lograr agiedtudiante&/ayan mas alla de los hechos,
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para convertirse en personas capaces de resoh@l@mas y en pensadores creativos que vean
posibilidades multiples en lo que estan estudiandme aprendan como actuar a partir de sus
conocimiento”(Perrone, 1999: 49).

Segun Perkins (1999), la mayoria de los docentéas eemprometidos, en su practica educativa
y pedagogica, con tres aspectos: el conocimieatoabilidad y la comprension. El conocimiento
se entiende como informacion que una persona ppsea la cual es capaz de proceder; las
habilidades son desempefios de rutina. Tanto loscouorentos como las habilidades son
posibles de verificar de manera mas o menos objgior los profesores: los conocimientos
pueden demostrarse con respuestas a preguntasgjgroplo, mientras las habilidades se
demuestran con desempefios concretos.

La comprension, por su parte, es mas dificil deenas, pues requiere una combinacion creativa
de conocimiento y habilidadComprender es la habilidad de pensar y actuar dexibilidad a
partir de lo que uno sabe”p dicho de otra manerala“comprension es un tépico, es la
capacidad de desempefio flexible, con énfasis Bexidbilidad”

De esta manera:

“aprender para la comprension es como aprender wsethpenio flexible, mas
parecido a aprender a improvisar jazz, mantener boana conversacion o trepar
una montafa, que aprender la tabla de multiplidas fechas de los presidentes o
que F=MA. Aprender hechos puede ser un antecedrotgal para el aprendizaje
para la comprensién, pero aprender hechos no egrager para la comprension”
(Ibid, 70)

Por tanto, para apreciar la comprension de unaparsn relacion con un determinado tépico es
necesario plantear un problema (no rutinario) yirfedue lo explique, lo resuelva, construya un

argumento, arme un producto, etc.; es decir, qugze apbre él, dé respuesta a su desafio de
manera flexible, a partir de lo que sabe o, dichootta manera, que tenga un desempefio en

relacion con el mismo.

En este sentido, proponer una pedagogia para lgpreosion no es restarle importancia al
conocimiento y a las habilidades, pues éstos smins basicos para poder desempefiarse, mas
bien se trata de otorgarles un nuevo sentido yrfmsa operar en relacion con probleméticas o

tépicos no rutinarios y con desempefios. Esta vidédta comprension y de los desempefios trae
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como corolario que el aprendizaje es un procesdugtaque requiere atencion, practica y
refinamiento, para alcanzar repertorios cada vezaoénplejos.

Educar para la comprension: el desarrollo de un gamiento ingenioso, divertido y creativo.

Cuando el nifio inicia su labor escolar, no haca otisa que comenzar un viaje a traves de su
propia infancia, a través de sus aulas, de la @sdatl, es iniciar y enfrentarse al mundo de la
escuela, del conocimiento, de las ideas, de lasiogles de con sus comparfieros aprendices y con
los maestros que guian y acompafan en el viajeesmraprender es viajar y seguir queriendo
viajar, para asi, ir viviendo alegremente, jugaragwendiendo, comprendiendo el mundo, la vida,
la historia, teniendo nuevas experiencias que han&@ter cada vez mas sus propias
comprensiones, representaciones y perspectivadefamitiva, iniciar la experiencia escolar es
comenzar un viaje en el cual el nifio/a no va saatye todos buscamos:

0 Recorrer juntos el camino para llegar al hggcogido entre todos.

0 Llegar todos al lugar y celebrar nuestradtzg

(] Que cada viajero pueda disfrutar de sus expEas

71 Que nunca se canse de viajar

1 Que ningun nifio/a sea vea excluido.

0 Que cada uno de los participantes de la wesleolar comprenda que el otro es
importante y que cuando tiene alguna dificultadmsestro y sus comparieros estan para
ayudarle a llegar a la meta.

O Que ningun nifio/a se quede en la mitad dat& unos llegan primero, otros un poco
mas tarde, pero todos llegan.
O Ante todo es comprende que juntos caminamés leos y descubrimos nuevos

mundos.

¢, Qué es lo central que nos proponemos en el draiod los nifios?... buscamos generar una
escuela para la COMPRENSION. Por eso antes de rhdblda comprensién, seria bueno
plantearnos preguntas como:

¢, Qué comprende usted realmente bien?

¢,Como llegd a esa comprension?
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¢, Como sabe que, en efecto, comprende eso?

En definitiva la comprension es quien permite acyupensar creativamente, en todas las areas
de trabajo. Es trabajando y jugando con las cosasggeremos hacer como se desarrolla la
comprension, porque todas las comprensiones sdregss por medio de las actividades

respectivas y finalmente sabemos que hemos comgeendando podemos hacer eso que nos

hemos propuesto; y si no se puede hacer, hay quex po duda nuestra comprension.

Esto nos da la idea de que si queremos saber cgeribie debemos escribir; si queremos saber
leer, debemos leer, si lo que queremos es querasieatumnos piensen cientificamente,
matematicamente o histéricamente, ellos tienerhqoer ciencia, matematica o historia; esto nos
sugiere también el cuestionamiento de si realmentestros estudiantes estan leyendo,
escribiendo y pensando mateméaticamente, de si dagliantes se encuentran involucrados
activamente en discusiones que le permitan compaltiego debatir sus puntos de vista sobre
como funciona el mundo, y trabajar hacia algin enss respecto de las perspectivas que cada
uno maneja. Nuestros estudiantes estan pensandtificéanente? ... o simplemente estan
involucrados en actividades de lapiz y papel quéesexigen utilizar sus conocimientos de una

manera creativa y competente en el mundo real.

El documento de Grandes Ideas, del Ministerio decBcidn Nacional, sugiere que la educacion
para la comprensién debe tener claro que:
1 Para entender algo a fondo, debe involuckmdgacer algo con aquello de que trata esa
comprension.
O Para desarrollar comprensiones, uno debe esteuelto en un ciclo de accion,
retroalimentacién permanente, y de nuevo accidrgakmentacion...
1 Un gran apoyo para el desarrollo de la comgém son los ejemplos, las experiencias,
los modelos, las metaforas.
O Recordar que desarrollar la comprension tomeapo y exige involucrarnos
directamente en algo, por que si no actlo, si n@aongprometo en el acto de hacer... no
puedo ser competente, porque no he comprendidop qumn ejemplo el aprender a

montar en bicicleta.
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1 Cada maestro/a al reflexionar sobre sus sl@s®lria que preguntarse:

1 ¢ qué eslo que queremos que nuestros alutongeendan?

1 ¢Como podemos ayudarles a que construyas @stgprensiones ?

1 ¢ Como podemos estar seguros de que elleseeto, estan comprendiendo?

Asi pues:

O Comprender no es simplemente tener conoctoseres ante todo, la habilidad de
utilizar el conocimiento en forma creativa y congmé en la vida.

71 Es generar en el nifio/a una tipo de trabajs@nte y significativo, que verdaderamente
los lleve a desarrollar su habilidad para PENSARQTUAR CREATIVAMENTE Y
COMPETENTEMENTE EN EL MUNDO.

Lo que hacemos nos permite ver lo que conaeraos.

O En el corazon de la comprension palpita lidrude nuestro pensamiento con nuestros
actos.

0 Comprendemos realmente cuando producimosggeptamos, actuamos o hacemos...
algo.

0 Cuando aprendemos es necesario recibir pemtemente retroalimentacion, reflexion
y critica constructiva, estos procesos nos inforntd@ncoOmo va nuestra comprension y
nuestras competencia.

Sin experiencia, no puede hacer comprension.
0 Sin involucrarse en las acciones y sin ine@tse en el pensamiento que orienta la

accion, y sin su debida retroalimentacibn no podentlegar a una verdadera

comprension.

Es asi que la ensefianza por proyectos merecedshlimcdén donde esta hoy confinada, para

ocupar un lugar central en nuestras reflexionas yuestras acciones pedagogico-didacticas-. En

este empefio es necesario superar errores y dessacdel pasado, que en algunos casos

distorsionaron las iniciativas y condujeron a regids poco favorables y poco amables para la

pedagogia.
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Conviene que las practicas avancen desde afirmegignproposiciones conceptuales, desde
principios que rigen y orientan hasta orientaciomé&s concretas que ayuden a los docentes a
iniciar procesos de cambio, al interior del aula,lal escuela; es por esto que la ensefianza por
proyectos puede dejar de ser mito para converérseeto, lo que exige claridad teorica y

practica.

No se puede descuidar la reflexion teodrica, adbews caer en la ilusién de las recetas y los
manuales de instrucciones, no solo indeseablestamnbién inviables en una practica social tan

compleja como la educativa - escolar. Nada ni npdexle ahorrar el trabajo de los docentes en
la estructuracion de su propio quehacer didacpeop si es posible aportar ideas y propuestas

que ayuden en tal esfuerzo.

3.2.Inteligencias Mdltiples

Segun Mugrabi Edivanda, en su libro “La pedagodél texto y la ensefianza- aprendizaje de
lenguas”, El proceso de evolucidon de las especies doto,, mieser humano de capacidades
comportamentales particulares, las cuales le permitrear instrumentos que mediatizan su
relacién con el medio, organizar una cooperacionetrrabajo dando origen a formaciones
sociales complejas, y desarrollar formas verbaesntercambio con los semejantép.’12 )

Es de anotar que estas expresiones no solo harveitiales vy escritas, pues el hombre ha
utilizado otras formas de expresar sus sentimientesiociones 0 incluso de expresar sus
tristezas o alegrias, y son estas expresionesitaban llevado a formular un modelo pedagoégico
basado enla pedagogia de la comprension ysatmdo de las inteligencias multiples a traves
de una posicion critica en la cual, después derhage analisis histérico- epistemolégico del
desarrollo de la ciencia, y por ende de la pedagogidemos respuesta a las necesidades
educativas de la Institucién, acorde con los desafiel siglo XXI: formacion integral en
consonancia con las circunstancias historicas dpdaa, entre ellas formar personas que piensen
el mundo, se relacionen con éste, sientan y actéste las necesidades de desarrollo y cambio,
solucionen problemas, es decir, que aprendan mdeviorma inteligente.

Breve resefia historica

A partir del renacimiento, desde finales del sig\d, se inicid la llamada ciencia experimental,

la cual, con Galileo Galilei, Kepler, Newton y Ao Comte, establecié el método positivista,
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cuyos fundamentos se encontraban especialmengefisich, pero luego fueron aceptados en las
ciencias naturales, en la sociologia, en la hest@m la geografia y en otros campos. Positivismo
que luego encontraria seguidores, a comienzosiglel XX, como Bertrand Russell, quien
consideraba que los simbolos de la logica y la matiea alentaban el pensamiento preciso y
generativo, con lo que se fundamenta en el aml@tagdgico que al nifio y al joven se le
deberian desarrollar las dos inteligencias, lacBbgiatematica y la logica lingiistica.

Estas ideas dan continuidad a los planteamien&i@rptos en los que se establece la separacion
entre cuerpo y alma y en la aceptacion de unafeataa de Idgica, y por extension una sola
forma de pensamiento, en la que la matematicaarsiderada como la puerta de entrada a la
compresion mas elevada. Ya desde Aristételesréigapa una nueva forma de mirar el mundo;
éste consideraba que la investigacion cientificaesizaba alli donde alguien se percataba de la
existencia de cierto fendmeno. Es decir que, paist®eles, al principio estaba la observacion,
pero la explicacion cientifica solo se consiguendgase logra dar razon de esos hechos o
fendmenos: cdmo se entienden éstos, pues dar dezixss hechos es lo que constituye todos sus
pensamientos, lo que fundamentaria los diferente¢op de vista desde los cuales se puede
abordar un fenémeno, para dar origen a la subjetilvi a la interdisciplinaridad y a la
transdisciplinariedad,

En el ambito pedagdgico, durante comienzos deb sifX, encontramos que las teorias se
marcaban todas dentro de la corriente psicolégmaductista, la cual hacia énfasis en la
investigacion cientifica, desde el punto de vistsifvista. Después de la Segunda Guerra
Mundial se desarrolla la psicologia cognitiva; &sta se empiezan a mirar otras posibilidades
diferentes a la inteligencia I6gico matematica Yyaainteligencia l6gico linglistica; en este
contexto hace su aparicion la teoria de Howard a&arg el Proyecto Zero de la Universidad de
Harvard, la cual se conoce como la teoria déentetigencia multiples. Esta teoria entiende la
inteligencia como una capacidad, o conjunto de a@dpdes que le permiten a un individuo
solucionar problemas y elaborar productos que sgoitantes en uno 0 en mMas contextos
culturales; asi, los individuos, de acuerdo conrasesidades y contextos sociales, pueden
desarrollar mas de siete inteligencias.

Definicion de inteligencia

Se conceptualiza, entonces, la inteligencia noocona cosa, sino mas bien como un potencial,

cuya presencia permite el acceso individual a ferm@ pensamiento adecuadas a tipos de
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contenidos especificos; éstas son: la inteligdimgiistica, la inteligencia l6gico matematica, la

inteligencia musical, la inteligencia espacialinteligencia corporal —sinestésica, la inteligencia

intrapersonal y la inteligencia interpersonal.

En sintesis:

“La teoria de las inteligencias mudltiples pluralizal concepto tradicional [de

inteligencia]. Una inteligencia implica la habilidh necesaria para resolver

problemas o para elaborar productos que son de mapcia en un contexto cultural

0 en una comunidad determinada. La capacidad pasolver problemas permite
abordar una situacion en la cual se persigue uretp, asi como determinar el
camino adecuado que conduce a dicho objetivo. eaaén de un producto cultural

es crucial en funciones como la adquisicion y Enmision del conocimiento o la
expresion de las propias opiniones o sentimientos. problemas a resolver van
desde crear el final de una historia hasta anticipa movimiento de jaque mate en
ajedrez, pasando por remendar un edredon. Los mtoduvan desde teorias
cientificas hasta composiciones musicales, pasapdo campafas politicas

exitosas”.(Gardner, 2001: 33)

Descripcion de las inteligencias, segun Howard Ganer (2001)

Inteligencia musicat se refiere a una capacidad musical, ligada asade& cerebro que
desempefian papeles importantes en la percepcigndygeion. No esta localizada en un
parte especifica. Se puede afirmar que es unageneia porque tiene un componente
biolégico y otro cultural, y por que constituye wmversal.

Inteligencia cinético—corporat el control del movimiento corporales se localea la
corteza motora, y cada hemisferio domina los maoamais correspondientes al lado opuesto.
Esta inteligencia se manifiesta en la habilidadapatilizar el propio cuerpo, en distintas
acciones y circunstancias, de manera coordinadadreca.

Inteligencia I6gico—matematica se manifiesta en capacidades de deduccion, ausénvy
resolucion de problemas. No es una inteligenci@alepues la solucién al problema puede
ocurrir antes de que sea articulada para podeplesar.

Inteligencia linguistica: esta localizada en un area especifica del ceré¢ktodon del
lenguaje es universal, y su desarrollo en los ng®sorprendentemente similar en todas las

culturas” (38). Se relaciona con la capacidad pewsducir textos orales y escritos.
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* Inteligencia espacial esta vinculada a la resolucion de problemas @spaccomo la
navegacion o el uso de mapas; asi mismo, a lalizaci@&n de objetos desde distintos
angulos, o al juego de ajedrez. Se ubica en eldieru derecho.

* Inteligencia interpersonal se constituye a partir de la capacidad para rsdigiinciones
entre los demas (sus estados de animo, temperanentdivaciones e intenciones). No
depende del lenguaje; esta relacionada con Idlndotales.

* Inteligencia intrapersonal: se relaciona con a capacidad de las personasmaiamodelos
viables y eficaces de si mismos. Es la capacidad pamprenderse y trabajar con uno
mismo.

3.3.Perspectiva Critica
La formacion critica de los estudiantes esta claraenenmarcada dentro del &mbito y objetivos
de la educacién formal, no sélo por el ideal de m@ny mujer planteado en la Constitucion, y las
exigencias epistemoldgicas del saber y del coneditnj sino también porque nuestra ética
docente nos convoca dentro de un marco tanto fitms@omo pedagogico, pues es con esta
competencia que los estudiantes encontrardn heméasi para ser sujetos activos vy
transformadores de la sociedad y del entorno queoliea.

Con esta breve introduccion, se entrard a hacérewe recorrido sobre la estructura conceptual

de la teoria critica en la cual se basa la fornmad®los estudiantes en la Institucion; formacion

que tiene como referentes varios ambitos de intEnaconceptual, tales como:

& Se debe considerar la organizacion (de cualqge) tiomo un sitio donde la dominacion
se expresa de muchas maneras, tanto sobresatienmessutiles;

& Existe siempre una desproporcion de poder, que Haceu ejercicio un cumulo de
injusticias o0 una mala interpretacién del mismo;

% Se debe hacer una critica sobre las condicionesdgtoas, sociales, culturales,
ambientales y politicas existentes;

£ Ubicar de una manera clara el conflicto en relacigmlas estructuras de poder y control.

Los elementos anteriores fueron dinamizados demareera fuerte por los investigadores de la

Escuela de Frankfurt: Max Horkheimer, Theodor Adoriderbert Marcuse, Jirgen Habermas, y

como producto de sus investigaciones logran destaimaturaleza de la sociedad capitalista, y

por tanto fijan las bases para el cambio sociatielesia concepcion de una revolucion con

sentido; ellos consideran que las estructuras gesas sociales del capitalismo mantienen un
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desequilibrio de poder que llevan a la enajenagi@nla opresion de los grupos sociales mas
sensibles y pobres, el poder hegemonico y el sornetto impuesto a las clases sociales menos
favorecidas .

Lo anterior permite asumir la teoria y los prosede formacién critica desde una practica de
reflexidbn constante, de una interaccion constaniies @éeoria y practica para explorar y encontrar
los desequilibrios y mostrarlos, para lograr calarl pensamiento de las personas el deseo y la
conciencia practicas de la emancipacibn como optidmana deseable y en la que los
estudiantes junto con sus profesores encuentreasgnttafien los sentidos del poder y sus
posibilidades.

Es importante retomar tres elementos como critdrésscos de una teoria critica: el poder reside
sobre las estructuras y los procesos organizaeisnal impacto del poder considerado como
elemento hegemodnico e ideoldgico; la penetrabilideldpoder (relaciones de poder, control y
dominacion)

Los conceptos tradicionales, en que se considepaddr como entidad relativamente estable,
jerarquica e inmutable y donde las aproximaciomebd@icas ven al poder como un producto
comunicativo de interaccion y de relacion, chocam las concepciones criticas segun las cuales
existen contradicciones entre la estructura deépgdos procesos comunicativos; asi, desde una
concepcion dinamica, se plantea como explorar Esuauras econdémicas, las relaciones
sociales, comunicativas, cdmo se producen y masrti&as relaciones de poder; es aqui donde la
actividad educativa juega un papel importante gor@teso de formacion critica y toma sentido
en la Institucion, ya que la formacion brinda lasramientas cognitivas para identificar dentro de
los actos comunicativos los procesos tanto de dmoidn (informar vs. comunicar) como de
establecer los puentes cognitivos de democratizad& conocimiento como herramienta de
busqueda de la verdad el conocimiento y del salrepain problema del hombre moderno.

En cuanto a la emancipacion, la teoria critica fremté que la liberacion de los seres humanos
de las tradiciones restrictivas de las ideologiies|as relaciones de poder, se encuentra en las
capacidades que deben desarrollar los humanosnstruio la verdadera autonomia personal,
donde el diagnéstico de las verdaderas necesidadeseos genera las acciones eficaces para
alcanzar una satisfaccion duradera. Es por loiantgue el papel de la teoria critica es revelar la

estructura social y los procesos que han condwcidchegemonia ideolégica; y cuando la gente
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enajenada haga consciente su condicién, la emaimipaera posible gracias a la practica

liberadora de todos en sociedad.

En cuanto a los aportes de Habermas a la teotieacrse podria ubicar dentro de un marco

critico de la sociedad donde el marco referentéos®ria dentro del contexto de la accion

comunicativa y la ética del discurso; establecé@meatros deseables dentro de la sociedad para su
liberacion; éstos podrian ser:

& La ciencia como instrumento liberalizador, ya queaédaria herramientas para
comprender la racionalidad como un ejercicio dedmano con su interrelacion con el
entorno natural.

& Respeto irrestricto a la racionalidad del intertocu

& Teoria centrada en la verdad.

La teoria de Habermas ubica aspectos muy fuerdégngs de ser analizados de una manera mas

profunda, como lo son: la accion comunicativa, néversalidad, la dictadura de los medios de

comunicacion, el lenguaje visto como accion e priacion, division moderna de la cultura,
racionalidad de las estructuras del lenguaje yer$enso como fundamento de la verdad. Dicho
autor plantea su teoria de la accibn comunicativaoccuna fundamentacion metodoldgica de las
ciencias sociales enfocada en una teoria del Igggeansidera que las ciencias sociales por este
medio pueden asegurarse de contenidos normatieds clltura del arte y del pensamiento, lo
mismo que la relacion entre sociales y filosofige germite a los estudiantes una mirada desde lo
profundo de lo humano para su proyeccion de fugude sentido de vida.

3.4.Principios tedricos:

3.4.1. "Menos es mas”:en relacion con los contenidos de ensefianza y adipaje, existe
una tradiciobn abarcadora en las instituciones dasa ésta consiste en el hecho de
querer “ver” todos los temas; algunos docentegysog afirman que “no alcanzaron a ver
todos los temas” o que ya “terminaron” un temaakstdiciéntiene dos consecuencias:
por un lado, genera la idea en los estudiantesuddas “temas” son finitos y acabados,
qgue no estan en relacién con problemas de susagrejilas; por otro, hacen que los
procesos de ensefianza y de aprendizaje se convertana carrera contra el tiempo,
carrera en la cual casi siempre pierden los precgs@prendizaje.

La pedagogia para la comprension se basa en edstopie que el conocimiento no se da

por extension, sino por profundidad, que quizdardimenos” contenidos o temas, pero
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3.4.2.

3.4.3.

3.4.4.

3.4.5.

hacerlo de una manera méas profunda, mas reflegivda cual el estudiante tenga la

posibilidad de enfrentarlos de diversas manerasrgurestancias, podra llevar a un

aprendizaje mas comprensivo.

“Hay que dilucidar lo fundamental de las areas de@nocimiento”

Este principio hace posible el anterior, “menosn@s”, pues menos no es cualquier cosa,

o carencia de lo fundamental: menos, en esta texgiaifica ser capaces de determinar

gué es lo fundamental que tiene que comprenderstudiante de manera profunda.

Algunas de los rasgos fundamentales de las areamndeimiento son contenidos que:

» Representen ideas cientificas centrales.

* Tengan un rico poder explicativo y predictivo.

* Motiven la formulacién de preguntas significativas.

» Guien la observacion fructifera.

* Sean aplicables a muchas situaciones y a conteaitognes a la experiencia cotidiana
(Perrone, 1999).

“El aprendizaje requiere el compromiso reflexivo ca desempefios de compresion

que son desafios”

Aprender desde la pedagogia de la comprensiéneregqgue tanto el aprendiz como el

docente tengan conciencia de lo que requiere sepremdido, las intencionalidades y las

formas de aprender; esta conciencia ayuda a coacdos esfuerzos en alcanzar los

desafios propuestos. En este sentido, se requeoeesos de reflexion y compromiso,

tanto de estudiantes como de docentes.

“Los nuevos desempefios de comprensibn se construyeson base en las

comprensiones previas y la nueva informacion que $ecorpora”

Los desempefios de comprension tienen dos basessdeubles deben partir: la

experiencia ya adquirida a través de comprensipnegas; y conocimientos, teorias,

modelos, procedimientos que se incorporan, necssastos para nuevos desempefios o

desempefios de mayor complejidad.

“Aprender un conjunto de conocimientos y habilidade para la comprensién exige

una cadena de desempeiios de comprension de variegacbmplejidad crecientes”

Dado que se comprende cuando se actiua de mandldeflen relaciébn con problemas,

para aprender los conocimientos y habilidades psops necesario llevar a cabo acciones
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o desempefios que permitan ir desde acciones camdnasta otras mas abstractas, o

desde acciones simples que vayan incrementandatipanhente su nivel de complejidad.

3.4.6. “El aprendizaje requiere el conflicto cognitivo”

El aprendizaje es cambio, es incorporacion de muaepertorios; en este sentido,
aprender algo es transformar una vision o una cemsgdn anterior. Esto no es facil, pues
normalmente lo que ya ha sido incorporado se oried de tal manera que puede generar

resistencias para comprenderlo desde otra pergpecti

4. Pedagogia para la Comprension, a través del Deséorde las Inteligencias Mdltiples,

desde una Perspectiva Critica

4.1.1deales formativos (¢, Para qué formar?)

De acuerdo con los referentes legales, institut@sng contextuales, y las concepciones de la

pedagogia para la comprension, las inteligenciakipi®@$ y el enfoque critico, la intencion

formativa de la Institucion es la formacion intdgggQué se entiende por formacion integral? Se

entiende una formacion que incorpore referentespa@mientos, habilidades y comprensiones

ligados con tres ambitos: los problemas cientifigogecnologicos; la ética y la estética

(construccion del si mismo); y la politica (relacbn los otros y con lo otro).

Estos tres &mbitos se especifican asi:

Los problemas cientificos y tecnolégicosa capacidad para emprender acciones que lleven
al desarrollo personal y econémico (emprenderisgm))prension de los problemas globales
y ambientales; conciencia critica a proposito dedesarrollos cientificos y tecnoldgicos y las
consecuencias que traen para la sociedad y logidods. En sintesis, apropiacion de los
saberes escolares para resolver problemas desddanét formas cientificas y tecnoldgicas
de pensar.

La ética y la estéticaun hombre y una mujer capaces de pensarse amsiogi(autonomos);
con una postura autocritica, autorreflexiva, deestima y autoconocimiento; en busqueda
constante de la felicidad a través del propio deBary de principios éticos y morales; con
una mirada trascendente; capaces de asumir leigusti

La politica: un ser que se entiende siempre en relacion soottos; que se reconoce plural e

intercultural y que, por tanto, respeta y poteraialiferencia, y construye referentes de
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solidaridad. Con un alto sentido de los valoretad#emocracia: igualdad, libertad y justicia.

Con una actitud critica y proactiva frente a losflictos sociales.

4.2.Concepciones

4.2.1.

4.2.2.

4.2.3.

Maestro: en relacion con la ensefianzss un facilitador. Su tarea égazar una
coreografia de experiencias de desempefo que caastante amplien los horizontes de
desempefios de comprension de sus alumnos y, por s&ancomprension”. (Perkins,
1999). A propdsito del saber pedagogico, es el portadoésie y quien conceptualiza,

reconceptualiza y aplica.

La nocién de maestro como facilitador ha de entesedeomo quien tiene la capacidad de
ayudar a los estudiantes a comprender los problereagales de conocimiento en
relacion con las areas escolares, y a construirskigeres (conocimientos, teorias,
procedimientos, etc.) necesarios para tener desempada vez mas flexibles en relacion
con los problemas. En este sentido, facilitar nopegar al otro (al estudiante, por
ejemplo) de enfrentar problemas y caminos paraosopoension: por el contrario, es
otorgarles la posibilidad de construir y enfrenpaoblemas y caminos posibles de

comprension.

Afirmar que el maestro es el portador del saberagégico es reconocerle como quien
construye este saber y lo hace evidente en sucaside ensefianza y formacién, y en

las conceptualizaciones y teorizaciones que reahzalacion con las mismas.

Estudiante: dentro del marco de esta Propuesta, el estudianten esujeto activo, con

capacidades para pensar, ser y actuar en diversn®a del saber; cuenta con el espectro
amplio de las inteligencias. Es un sujeto en pas construccion cognitiva, moral,

ética, social y cultural, pues aunque sea actiw,paosee de manera enddgena los
instrumentos para recorrer solo el camino haciplerio desarrollo; por tanto, requiere
que le “faciliten” problemas retadores, experiesdimovadoras, junto con conceptos,
teorias, procedimientos y valores, que le perngtarstruir comprensiones cada vez mas

amplias y flexibles de los problemas.

Ensefianza:en consonancia con las definiciones de maestmestiidiante, la ensefianza
se concibe, en primera instancia, como una praat@ao una puesta en escena, a tono

con la coreografia de experiencias de desempefn; egunda instancia, como el objeto
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4.2.4.

4.2.5.

de conocimiento de la pedagogia, a través del euataestro se relaciona con otras
ciencias, disciplinas y saberes en un procesoatheeptualizacion y reconceptualizacion.

Aprendizaje: proceso dialéctico que no centra la adquisici@hcdnocimiento ni en el
sujeto ni en el objeto sino en la relacidon entrdo@sn Vigotsky asume el aprendizaje
como una construccion del conocimiento en la ictém social, a partir de las
posibilidades que el desarrollo, influido a su pez el aprendizaje, brinda en el proceso
educativo y académico. La educacion debe abordsrse contexto social, de tal suerte
que todos los aprendizajes sean significativogpslg Gtiles, que sean practicables por
los sujetos y que sean reconocibles por fuera deedda. Todo este proceso de
aprendizaje surge con mayor fuerza en el sujete presta especial atencion al papel del

lenguaje en el desarrollo y en el aprendizaje.

Formacion: se entiende la formacion como la forma o molde g& da alguien en el
proceso educativo. En esta medida, so6lo se formtarga hay un proceso de interaccion
dialoégico que permite poner en relacion lo propdjvidual, y lo colectivo, lo otro. La
forma se adquiere a lo largo del proceso, no emamento determinado, de tal manera
que se forman caracteres, habilidades y manerasrden la relacion entre lo colectivo y
lo personal. En el proceso pedagdgico esto supe@neinterrelacion entre los
conocimientos, las formas de ser y las destrezasalguien desarrolla porque hay unas

intenciones y unas expectativas de saber, de ha=eser en el mundo.

4.3.Criterios Curriculares y Didacticos en relacioncon la propuesta pedagoégica

La pedagogia de proyectos.

Los antecedentes que enmarcan un tema casi destmret nuestro medio como lo es la

denominada pedagogia de proyectos nos remiteiidhlmente a ciertos lugares comunes de la

educacion y la pedagogia que tiene relacion concdsdradicciones y pugnas que se han

desarrollado en torno a las dualidades sujeto-ljetlagdgico y ensefianza-aprendizaje y con

todas aquellas instancias que directa o indireatéarteene relacion con el dominio o la sujecion

2 Gran parte de este documento ha sido elaboradbasmen
http://www.salesianoscam.org/opcionpreferenciahdiuentro/recursos/guia3/proyectos/lapedagogiagepias.doc
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pedagdgica del docente sobre el alumno, o viceveisado éstos, a la postre, los dos grandes

protagonistas del proceso educativo.

Quiérase o0 no, estas contradicciones han tefiidmdgoria de los modelos y propuestas
curriculares, los cuales han tomado partido por ua por otro. Autores como Dubois, Peretti,
Not, Bru y numerosos otros incursionaron inicialteean el cambio del método de proyectos
hasta legalizar una pedagogia de proyectos qu&sautente desde hace mucho tiempo se
encuentra vinculada a las practicas pedagdgicasnuieerosa instituciones educativas

colombianas.

No hay un uUnico modelo de proyecto ni una defimcriuy acotada de lo que debe ser un

proyecto estudiantil o un proyecto de aula, peposgiemos decir que es un trabajo educativo mas
0 menos prolongado, con fuerte participacion denlises y las nifias en su planteamiento, en su
disefio, seguimiento, gestion y evaluacion del mjsesoa la vez, propiciador de la indagacion

infantil en una labor autopropulsada y conducentesaltados propios (Freinet, 1975, 1977,

ICEM, 1980; LaCueva, 1997).

La pedagogia de proyectos: una estrategia pedagdgic

¢, Qué es pedagogia de proyectos? ¢Que hay de nowstesta propuesta? La idea de recurrir a
los proyectos no es nueva, ya que muchos de suggios y procedimientos los encontramos en
el corazén del método Freinet, que habla de lazezadn de proyectos como telén de fondo de
los aprendizajes y de la necesidad de la cooperacitaveés de proyectos ejecutados en grupo: se
trata del principio de cohabitacion pedagdgica gadiica entre ensefianza y aprendizaje y
educador y educando. Para Freinet hay dos conecegscebferentes de educacion, que se inspiran
en sendas etimologias antagénicas. Una parte detalgguiar) y segun ella la ensefianza es una
mera transmision unidireccional de conocimiento eiicador al educando. La otra parte del
educere (sacar) y alude a una ensefianza dialégicatiga donde, al plantear problemas
comunes, puede darse una complementacion dialéetitecador-educando. Esta ultima
concepcién es el camino que permite unir y compiganelas labores del educador y el

educando.
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Para el francés André de Peretti, es un métodogpegitz y, para Laurent Dubois, una estrategia
que busca modificar las relaciones del triangul@stra-alumno —saber, rescatando las ventajas
tanto de la ensefianza como del aprendizaje. EEptmcle pedagogia de proyectos, si bien tiene
asiento inicialmente en el “proyecto”, que tradim@bnente se ha definido como un plan
sistematico para alcanzar algunos fines y objetegyecificos, rebasa la naturaleza puramente
instrumental del termino y se vincula con la pedggactiva, la ensefianza cooperativa, los
grupos flexibles, la formacidén para la autonoméajnteraccion docente-alumno en pro de la
generacion de conocimiento y todos aquellos canm@snos permiten entender y resolver los

problemas inherentes a la diversidad social, allyupsicolégica que debe afrontar la educacion.

Tradicionalmente, los proyectos se han destacaaho em medio flexible, dactil y maleable, con
una gran capacidad de adaptarse a condicionesp®hjebjetivos diferentes. Aunque algunos
plantean —y con razona — que no existen mediassteimentos flexibles por antonomasia, sino
que la flexibilidad depende de la actitud que sem@sen cada caso y del uso que se haga de estos
medios, no hay duda de que el método del proyectma herramienta muy Util en este terreno.
La formacion flexible es una nocion amplia queliogpun cambio fundamental de las practicas

educativas, centradas en el maestro. Y de losmdotede las practicas, centradas en el alumno.

La pedagogia de proyectos se plantea como un radesaprendizaje y ensefianza cuyas
caracteristicas mas sobresalientes son las sigaient

-Estimulo y desarrollo del trabajo grupal, coleaty cooperativo.

-Interaccion y comunién pedagogicas entre docealamno.

-Autonomia e independencia del estudiante durdmeeeso de construccion de conocimientos.
-Desarrollo de una capacidad creadora e investgjatjue busca, en la indagacion, el
descubrimiento y la experimentacion, el camino [maprehension del saber.

-Planificacion y ejecucion colectiva de las ace®y los proyectos curriculares.

-Ensefianza estratégica como formula para identifcanaturaleza de lo que se ensefia, las
competencias de los alumnos, los medios a ut¥izas criterios de evaluacion.

-Flexibilidad curricular para adecuarse a las exiges, necesidades, intereses y problemas de los

estudiantes y de su contexto.
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-Vinculo estrecho con la realidad externa comoinorpara articular la teoria con la practica y

la realidad académica con la social.

Con esta ¢ptica y en este contexto, el maestrasremle un acompafnante, auxiliar, facilitador o
alimentador de conocimientos, 0sea, un recurso amsejero a servicio del potencial del
estudiante y de su aprendizaje, sino principalmemtemiembro activo de este colectivo
pedagogico. Tanto los maestros como lo alumnos ndefmmvertirse en agentes activos,
creadores, criticos y dotados de conciencia dap@itancia del trabajo solidario y colectivo. Se
piensa que, para practicar la pedagogia de prajeesgoreciso adherirse a las nuevas teorias del
aprendizaje, que establecen una distincion entsefiamza y aprendizaje y que modifican
singularmente las relaciones en el seno del triangjdactico maestro-alumno /saber. Hoy dia se
ha comenzado a tomar conciencia de que el eqoilbla unidad entes estos pueden contribuir a

un mejor desarrollo del proceso de formacion dataddo.

La pedagogia de proyectos comprende muchas vaigntmatices, todos ellos enmarcados
dentro de los procedimientos propios del métod@mdgectos, pero con una perspectiva mas
amplia que necesariamente aspira a complementaticylar los medios y estrategias de la
ensefianza y el aprendizaje, teniendo siempre comio ple convergencia el estudiante. Muchas
de estas propiedades se encuentran representadadgwemas modalidades que ostentan
significados propios, pero que hacen parte depedagogia por proyectos. Entre estas habria

que sefalar las siguientes:

Proyectos de aula
Aprendizaje cooperativo
Agrupamientos flexibles

Pedagogia diferenciada

¢, Qué es un proyecto de aula? ¢Cuéles son susectazas fundamentales? ¢Qué niveles de
utilidad tiene para el proceso educativo? Paranalgautores, es un conjunto de actividades que
se realizan combinando recursos humanos, materiglascieros y técnicos, con el propdésito de

complementar y ampliar los programas Yy el curdaé una clase o de un curso. Para otros, es
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un instrumento de planificacion didactica en dhauun factor de integracion que articula los

componentes curriculares de una materia y utiizavestigacion como un medio de indagacion

y busqueda. En algunos casos se convierte en urtepaatre el trabajo de una y la realidad

externa y promueve los vinculos de los estudiactasesta realidad. Diversos autores lo asocian
con la transversalidad, la transdisciplinarieddd globalizacion de los aprendizajes en el aula
(Cerda, 2001).

Segun Spenser Kagan, “el pensamiento cooperatigbles® instructivo de grupos pequefios para
que los estudiantes no solamente trabajen juntas quie también aprovechen al maximo el

aprendizaje propio y el del grupo.

La pedagogia es solo una estrategia y un caminagpgito que nos permite organizar y poner
todos los medios y recursos disponibles al sendei la formacion del estudiante, dejando por
fuera toda practica discriminatoria y excluyentebiSn acepta que en la educacion las personas
son educadores o educandos, la ensefianza y eldipjen o sea, la ensefnabilidad —con sus
criterios de confiabilidad, validez, universalidadntersubjetividad- y la educabilidad —con su
caracter personal, intencional, referencial, diény necesario-, constituyen una unidad que la

pedagogia de proyectos promueve y desarrolla.

Una educacion desde proyectos busca un trabajotgonga como centro la comprension, la
socializacion, la interaccion y la construcciorolectiva de los saberes a los que se juega la

escuela

Como el centro es la comprension, entonces la kesdebe considerar el mundo de afuera, esto
es la calle, la casa, el café, el parque, el aatriet, el campo deportivo, la TV, porque esta
realidad externa es mas fuerte que la escuela foaingespecto Howar Gardner invitagae la
escuela tome conciencia de este abismo entre leelstormal y la externa y a la vez reconocer
el caracter conservador que mantiene la instituagiicativa reflejados en las disertaciones, la
insistencia en los ejercicios, los materiales desextualizados, la lectura de textos elementales
y comunes, las pruebas semanales y la repeticiolo dpie ya esta dicho.dd esto Gadrner

propone que la escuela no puede seguir siendo dohqusido ni puede, simplemente, hacer
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ajustes superficiales, dice Gardfsrla escuela no cambia con rapidez y de una mamadical
, €s posible que sean reemplazadas por otras uogiites con mas capacidad de respuesta

(aunque quiza menos comodas y no tan legitimas)”

Se trata entonces de generar una escuela dondigof pueda ver, observar, explorar hablar,
comentar, discutir, dibujar, preguntar, investigair, buscar los origenes, de donde vienen,
discutir las causas, las consecuencias, elaboratose examinar, proponer soluciones,
alternativas, hipotesis, explorar el fenomeno, canawp jugar y sofiar ... es cuando el aprendizaje
resulta una experiencia agradable, gratificantigyifecativa, es cuando se da aprendizaje mutuo
de estudiantes, profesores y familias, porque esites y maestros indagan, buscan, confrontan,

discuten, deducen, leen, y escriben con sentidohodzontes.

Comprender los efectos de una educacion por prayeéciplica vivenciarlos directamente, pues
no hay método preestablecidos para desarrollatosequiere, si, la conviccion y la decisiéon de
los docentes para asumirlos, aceptando que enrmgqios habra siempre problemas que
afrontarlos y situaciones imprevistas, requiereie actitud emprendedora hacia la indagacion;
pues los problemas van desde las tensiones deatla ihstitucion hasta el desacomodo y el
reacomodo cognitivo de quienes participan en elygoio; la pedagogia por proyectos
presupone, pues, lainnovacion de y en la pagti la vez posibilita vivir el asombro cotidiano

de saber como se aprende un saber nuevo a padalu previo.

Es conveniente reflexionar sobre el sentido dékj@apor proyectos como una alternativa que no
invalida los demas modelos de organizacion y deaudtel curriculo. EI hecho de que se rija por
un interés auténtico de integracion del saber y gudrabajo movilice los intereses de los
estudiantes, no significa que dé solucion a todsspkoblemas curriculares, al contrario, una
institucion que trabaje solo por proyectos, probalginte se vera abocada a ausencias de
conceptualizaciones y procesos basicos que requieser trabajados, desarrollados
sistematicamente en unos tiempos y con unas ascion@oco Mas orientados por el docente o

por la institucion.
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Hay una consonancia perfecta entre el deseo deralésael pensamiento cientifico y critico y la
apropiacion de los proyectos de aula. Cuandolé&h s embarca en proyectos de aula, implica

que hay tres elementos de la investigacion querdébestar presentes:

a- Las actividades son posibles si hay preguniay bien definidas, aunque en el camino

cambien o se redefinan.

b- La busqueda de informacion y fuentes dewdtaispues no se parte de cero, sino que

siempre hay informacion acumulada, solamente haybgscar y consultar.

c- Laarticulaciéon de la informacion con ellgemna que se intenta solucionar, mediante

ajustes y contribuciones del contexto, lo que daidanaccion, esto es el conocimiento.

Mientras los estudiantes investigan, el maestincipalmente deberia realizar dos cosas:

1- Como acompafiante que esta siempre alentando stlmBamtes y sugiriéndoles

caminos de solucion

2- Investigador que se distancia de lo que hacealsomos.

Se destaca algunas prioridades metodologicas grderddo, en el trabajo por proyectos, como:
1 Afianzamiento de la expresion oral.

Correcta expresion escrita.

Comprension lectora.

Expresion critica.

Razonamiento logico.

Razonamiento linguistico.

Solucion de problemas.

Argumentacion.

Uso préctico de los conocimientos.

Manejo de métodos de trabajo.

Trabajo en equipo.

Desarrollo de habilidades y destrezas.

e e e e O 0 A O

Fortalecimiento de acciones formativas deiento.

36



Trabajo dentro de un esquema grupal masrgliddual.
Reconocer que el alumno es el centro y destiio Ultimo del proceso educativo.
Apertura a la creatividad.

Fomento de la autogestion y autoaprendizag,que a la autopromocion.

O o o o o

Autodidactico en alto grado, o por lo merawdiente hacia ese deber ser.

Bibliografia proyectos de aula
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4.4.Sistema de seguimiento y evaluacion

4.4.1. Evaluacion formativa
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La Evaluacion como una posibilidad de formacion déa Educacion Basica y en Educacion
Media

Haciendo un recorrido por los modelos, enfoquesseb tedricas de la evaluacion desde que
aparecié como preocupacion de la pedagogia, lafianse, la escuela, los ensefiantes o la
sociedad, se ve que en la actualidad son multyptegersas las concepciones, fundamentaciones
epistemoldgicas y justificaciones psicologicasmesino, son muchos los modelos, enfoques 'y
propuestas que hacen de este campo un terreno palid la investigacion, no soélo por parte de
los tedricos, sino por los sujetos que conformatadastitucion Educativa y que conocen las

necesidades del contexto, las condiciones de losaedos y las posibilidades de la Escuela.

Al momento de evaluar se encuentra una amplia gam@osibilidades y alternativas que dan a
los evaluadores (docentes) cierta tranquilidad, glgeinas veces, se convierte en pereza. Todos
los modelos, enfoques y propuestas han generaddbcmiones significativas que pueden ser
aprovechadas en los procesos orientados hacigrelde la calidad, ya sea desde la certificacion,
la acreditacién o el aseguramiento y permanencik aeisma. No obstante, los aportes seran
realmente muy poco significativos, si se procedé&aeavaluacion de manera desarticulada con la
concepcién de ser humano que subyace al acto @@angon las pretensiones de la Escuela,
con el proceso formativo y con las condiciones eludiante. Pues, en este sentido, la
evaluacién debe hacer parte del proceso de formacido ser tomada como un medidor de

resultados.

Por esta razon, la evaluacion requiere rigurosatalh planeacion, la metodologia, el tratamiento
de los objetos y de la informacion que se recagepherencia con los requerimientos sociales e
institucionales, el reconocimiento del rol de quéstalia y de quien es evaluado, es decir, de los
interesados; pero todo proceso de evaluacion tiemeobjetivo comin a los enfoques,
orientaciones, modelos o propuestas: el mejoramieantinuo. Todo proceso de evaluacion

debe generar transformacion en el sujeto evaluado.
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Tomando la evaluacion como un componente fundarnenti politica de calidad, es necesario
asumir una posicion critica. El llamado es a aptest una revision en profundidad que permita
develar e identificar las intensiones, los sigaffigs, los intereses reales y los discursos
(conceptos, teorias y metodologias) de cada enfo4aamismo, no se puede asumir un modelo
antes de conocer todo el panorama de descripcfituicional, aportado por el disefio curricular,

el plan de estudios, el dispositivo pedagogico m@ke componentes propios de la estructura

organizativa de la Institucion.

Se debe asumir una postura que le apunte a unaaei@l al servicio de la sociedad y no al

servicio de los intereses de organismos y sectguesbusquen la manipulacion del sistema
imponiendo estandares de calidad para los cuakscigela tiene que ejercer un control riguroso,
que permita seleccionar y clasificar a los estudmrde acuerdo con el desarrollo de las
competencias, para tomar la evaluacion como uropdmtreferencia que ayude a enfocar mejor
el acto educativo, fortalecer lo que esta defieigntmantener e intensificar lo que da resultados
integrales.

La educacion esta para propender por la justitéaeguidad y, a la postre, por la consecucion de
la paz y la erradicacion del hambre — forma masataeada de la violencia y la injusticia —. Por
esta razon, al apostarle a un enfoque, modelotensasevaluativo se debe tener claro que la
institucion educativa no es una empresa que de@pergr rendimientos, que se debe a
resultados, sino que es un escenario cultural syedonde habitan imaginarios, sujetos,
intensiones, intenciones, aspiraciones, necesidg@esonalidades e necesidades, pero que se
reconoce, a la postre, como un espacio donde Hahitaidad y la diferencia, el sano debate y la
confrontacion para logra acuerdos sobre el recanenio de la existencia del conflicto y la
divergencia y para desarrollar potencialidadespermitan atender a la incertidumbre que emana
de las dinamicas sociales, que permita a los estteli despertar un interés por el conocimiento y
una conciencia clara de lo individual y lo colectique deje en ellos la huella que les permita
autorregularse, autoajustarse a las condicionesxige el medio y, al mismo tiempo, asumir
criticamente tales condiciones para que no se stede adaptacion, sino de transformacion y

proposicion criticas permanentes y en pos del peagy la dignidad.
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Una vez asumido un mecanismo o estrategia pedagogiono el proyecto de aula, como
mecanismo para el desarrollo y la ejecucion de adticativo en la Institucion, entonces podran
clarificarse con mayor certeza y propiedad, ladmdones, caracteristicas y posibilidades de la
evaluacion, posiblemente de una evaluacion poregas; donde priman los ejercicios de lectura
y escritura, eje transversal del curriculo.

4.4.2. Evaluacion institucional

La Institucion organiza un plan de seguimiento, iooeo y evaluacion para el dispositivo
pedagogico presente. Puede ser concertado cdondestes o, en su defecto, una vez socializado
este documento con toda la comunidad educativarisiogpor la coordinacion académica, por la
rectoria, por el consejo académico o construidorepresentantes de la comunidad educativa en
general.

4.5.Recomendaciones

La Institucion debe presentar a la comunidad edwecah plan de formacion permanente para los
docentes que se tenga a bien, ya sea por intené$iesi de los docentes o por necesidades
institucionales debidamente identificadas, de ateon las posibilidades.

Asimismo, la Institucién debera planear con lataimsias pertinentes un plan de reconocimientos
e incentivos para los docentes, de tal suerte g éasteen criterios claros de calidad a los cuales
todos los docentes, ademas de su afan por mejordingamente en su ejercicio, tengan un
incentivo adicional.

4.6.Bibliografia
Por compilar.
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ANEJO 1 SOBRE PROYECTOS DE AULA®

¢Como se organizan los proyectos?

Hasta ahora hemos hablado de las caracteristicas generales de los proyectos, ahora veremos
la dinamica general de un proyecto de aula, es decir, la forma en que lo planteado se
puede efectivamente llevar a la practica. Para esto tomaremos como referencia lo realizado
por los profesores de Valparaiso y Puchuncavi (si, profesores chilenos) en su texto

"Interrogar y Producir Textos Auténticos: Vivencias en el Aula".

Planificacion del proyecto.
En esta fase se trabaja en torno a:
« La formulacion de objetivos, respondiendo a las preguntas ¢Qué queremos hacer?,
¢Qué queremos lograr?
« La definicidon de las tareas a realizar, respondiendo a la pregunta équé tenemos que
hacer para lograr lo que queremos hacer?
« La eleccidn de grupos responsables de las tareas, respondiendo a la pregunta éQuién
participara en esta actividad?
+ La calendarizacién de las actividades a realizar, respondiendo a la pregunta éien
cuanto tiempo haremos lo comprometido?
« Los recursos necesarios, respondiendo a las preguntas ¢Qué elementos requerimos
para realizar nuestra tarea?, équién o quienes nos pueden ayudar?
Esta fase culmina con la elaboracidén del contrato en torno al proyecto, en el que aparecen

por escrito todos los puntos mencionados anteriormente.

Puesta en practica del proyecto.
En esta fase se trabaja en torno a:
« La organizacién grupal, para cumplir con las tareas necesarias.
« La busqueda de material necesario, pidiendo en caso de ser necesario ayuda al
profesor.
« Estados de avance parciales, respondiendo a las preguntas, ¢Coémo vamos?; éQué
nos falta por hacer?; ¢Qué grupo necesita apoyo?

La culminacién de esta fase permite iniciar la finalizacion del proyecto.

% Tomado de

http://www.educarchile.cl/Portal.herramientas/nuestros sitios/abramosespacios/como ense
nar/metodologia2.htm
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Finalizacién del Proyecto.

En esta fase se trabaja en torno a:

La preparacion de las condiciones materiales para la socializacion de los diversos
productos alcanzados (diferentes documentos, materiales a utilizar, organizacién del
espacio, invitaciones a personas externas, etc.)

La generacion de un clima de respeto y tranquilidad, propicio para la posterior
presentacion.

La presentacidon de los diversos grupos, estimulando diferentes formas de exposicion
de los grupos.

Las primeras reacciones en torno a elementos que facilitaron u obstaculizaron la

socializacién de los productos.

Esta fase culmina con el registro de los diversos elementos a tener en cuenta al momento de

pensar nuevos proyectos.

Primera Evaluacion del Proyecto.

En esta fase se trabaja en torno a:

La revisién de los diferentes aspectos que funcionaron o no, el porqué de ello.
La revision de los aspectos facilitadores y obstaculizadores del proyecto.

La proposicion de futuros proyectos a tener en cuenta.

Esta fase culmina con el registro de las resoluciones Utiles para futuros proyectos.

Evaluacion general del Proyecto y Sistematizacion de Aprendizajes Logrados.

En esta fase se trabaja en torno a:

La vinculacién formal con los contenidos presentes en el proyecto.

La organizaciéon de las diferentes estrategias de aprendizaje utilizadas por los
estudiantes, involucradas en el desarrollo del proyecto.

La explicitacion de las diferentes competencias sociales necesarias para lograr con

éxito las metas en los proyectos.

Esta fase culmina con el registro y elaboracién de herramientas tanto conceptuales como de

tipo social, dejando registro de los diferentes puntos en acuerdo.

A continuacién presentamos un esquema en el que queremos mostrar las diferentes

posibilidades que pueden tenerse en cuenta en las diferentes fases de un proyecto,
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destacando si el tipo de organizacién del curso es grupal, individual; el rol del docente y el
de los estudiantes.

Organizacién
FasefActividades éQué hago yo?

éQué hacen los estudiantes?
del curso

Estimulo: Proponen sus inquietudes.

. Las inquietudes.@ Argumentan.

. Las argumentaciones.@Opinan.

e Los intercambios entre los@Deciden, en torno a quienes

estudiantes. participaran de las diferentes tareas,

Opino, plazos que necesitaran, etc.
Planificacion del

En gran grupo. Ayudo en la toma de decisiones,

Proyecto.

Tomo nota

e De los principales acuerdos

. De la calendarizacion

. De la asignacion de

responsabilidades

Organizar el trabajo al interior del

Promuevo la ejecucion de las
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Hoja de Ruta de los Proyectos

Hasta ahora hemos visto como se organiza un proyecto en el trabajo conjunto con los
estudiantes, sin embargo, no podemos dejar de lado las actividades que como profesor es
necesario realizar. Para esto presentamos una plantilla que puede servir para organizar
tanto el proyecto en el que uno estd vinculado con los estudiantes, asi como la
explicitacion de la intencionalidad pedagogica involucrada en el proyecto.

A continuacién les mostramos un esquema que puede servir para organizar lo planteado:

Hoja de Ruta del proyecto
éPor qué este proyecto?
(Este apartado nos sirve para fundamentar el sentido del proyecto, los objetivos que
tenemos.)
éQué competencias espero desarrollar?
(Este apartado nos sirve para explicitar la intencionalidad pedagdgica en torno a la
operacionalizacidn de los distintos saberes tanto de tipo académico como de tipo social
que estarian presentes en el desarrollo del proyecto.)
éComo queda el proyecto con los estudiantes?

« Planificacion del proyecto:
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» Puesta en practica del proyecto.

« Finalizacién del proyecto.

« Primera evaluacion del proyecto.

« Sistematizacién de los aprendizajes.
(En este apartado se registran los acuerdos de las diferentes fases de elaboracion del
proyecto organizado con los estudiantes.)
éComo evaluo?:

« ¢El proyecto en general?

» ¢Los avances de los estudiantes?
(En este apartado se registran las apreciaciones evaluativas que uno realiza en torno al
desarrollo de las diferentes fases del proyecto, asi como el avance o no de los
estudiantes con relacidon a los diferentes sectores de aprendizaje involucrados en el

proyecto.)

éComo vemos el papel del profesor en esta propuesta?
Como persona:
« (Cadlida, sociable, atenta a los demas y a los matices de la comunicacién social;
« Comunicativa en sus diferentes ambitos (sala de clases, escuela, comunidad, etc.)
* Que conciba el conflicto como una etapa dentro del proceso de crecimiento.
Como ciudadano y actor social:
« Reconocedor de la diferencia, e inserto en un medio multicultural.
» Un profesional encargado de respetar, rescatar, valorar las variadas experiencias
de practica de los nifios y de la comunidad en la que estan insertos.
 Un agente que se involucra con la comunidad apoyando el desarrollo de proyectos
gue favorezcan el medio de desempefio.
Como facilitador de aprendizajes:
« Creador de condiciones que favorezcan un aprendizaje de tipo activo participativo
en los estudiantes.
« Generador de multiples intercambios en los estudiantes.
» Estimulador a partir de la propia curiosidad por aprender y desarrollar nuevas
actividades.
» Generador de condiciones para el reconocimiento por parte de los estudiantes de
las diversas estrategias de aprendizaje utilizadas por los estudiantes.
Como evaluador:

« Apoyo en la creacién de criterios de evaluacién por parte de los estudiantes, asi
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como en la contrastacién con los compromisos adquiridos previamente.
Apoyo en la constatacién de los aprendizajes alcanzados, asi como en aquellos
necesarios por lograr.

Como Investigador:

Apoyo en la indagacion al interior del curso, levantando hipotesis de trabajo,
socializando con colegas y estudiantes de otros cursos dichas hipdtesis.

Forma parte de un equipo multidisciplinario de amplio espectro a objeto de tener
multiples vertientes al momento de pensar en la indagaciéon respecto de una

tematica.
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ANEJO 2 SOBRE PROYECTOS DE AULA

LA CREACION DE UN PROYECTO DE CLASE
UTIIZANDO LA METODOLOGIA DEL APRENDIZAJE POR PROYECTOS

(ApP)

I. CONSIDERACIONES PRELIMINARES:

El Aprendizaje por Proyectos (ApP) es una metodologia, una herramienta de instruccién que
ayuda al maestro a lograr sus objetivos como educador. Aunque existen muchas otras
metodologias que pueden ayudarle en su trabajo, el ApP es una herramienta de ensefianza
efectiva que para llevarse a la practica requiere ciertos cambios en el manejo de la clase.
Algunas de las caracteristicas que se evidencian cuando se estd trabajando con ApP son:
Esta metodologia se centra en el aprendizaje; por este motivo los estudiantes tienen un
peso significativo en la seleccion de los temas de los proyectos que van a realizar (casi
siempre concuerda con sus intereses y habilidades). En términos muy simples, el ApP ayuda
a los estudiantes a: (1) adquirir conocimientos y habilidades basicas, (2) aprender a resolver
problemas complicados y (3) llevar a cabo tareas dificiles utilizando estos conocimientos y
habilidades. El ApP se orienta hacia la realizacion de un proyecto o tarea, el trabajo se
enfoca en la solucién de un problema complejo o en la realizacion de una actividad que
también lo es; el trabajo se lleva a cabo en grupos; los estudiantes tienen mayor autonomia
que en una clase tradicional para moverse y hacer uso de diversos recursos (preferiblemente

dentro del aula); y los grupos que se conforman trabajan en proyectos diferentes.

Se recomienda ademads, para enriquecen el proceso, utilizar las Tecnologias de la
Informacion y las Comunicaciones (TIC) aunque estas en cierta forma, pueden aumentar el
desafio para el educador. No es indispensable que el docente sea totalmente competente en
el manejo de las TIC para ensefiar apoyandose en ellas, es mas importante una actitud

abierta y positiva hacia estas y que tenga deseos de aprender.
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Por lo tanto, tomar la decisién de usar esta metodologia apoyandose en las TIC implica
hacer un esfuerzo en varios aspectos: cambiar el foco de la ensefianza del maestro al
estudiante, convertirse en un guia flexible, crecer como docente y aprender con los

estudiantes. El resultado para el aprendizaje puede ser maravilloso.

II. ALGUNOS OBJETIVOS COMUNES DE LOS PROYECTOS DE CLASE EN LOS QUE SE
USAN ApP Y TIC:

Ademas de los objetivos obvios relacionados con la materia y el o los tépicos que se estan
cubriendo, un Proyecto de clase en el que se utiliza el ApP apoyado por las TIC, debe cumplir

siempre con por lo menos estos cinco propdsitos para los estudiantes:

A. Mejorar la habilidad para resolver problemas y desarrollar tareas complejas
B. Mejorar la capacidad de trabajar en equipo.
C. Desarrollar las Capacidades Mentales de Orden Superior

http://www.eduteka.org/CapacidadesMentales.php

D. Aumentar el conocimiento y habilidad en el uso de las TIC en un ambiente de
Proyectos.

E. Promover el que se asuma mayor responsabilidad por el aprendizaje propio.

III. DEFINICION DEL TOPICO DE UN PROYECTO DE CLASE EN EL QUE SE USE ApP:

A continuacién se enumeran las areas que se deben considerar:

A. Contenido del Proyecto. Escoja un titulo y desarrolle una propuesta del

propdsito u objetivo de este.

Haga un breve resumen del contenido que responda a las siguientes preguntas

1. éCémo se ajusta el contenido del proyecto a los objetivos del curso o materia que se
esta cubriendo?.

2. ¢Como contribuye el Proyecto como parte de un propdsito o misién mayor? Si la
mision es suficientemente amplia, se pueden disenar innumerables proyectos que

contribuyan al logro de esta.

B. Objetivos del Proyecto. Analice brevemente el Proyecto en términos de su
relacién con:
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1. Los objetivos de las TIC en Educacién.

2. Los objetivos especificos de la materia de clase.

C. Requisitos previos de conocimientos y habilidades por parte de los estudiantes.

¢Cumplen los estudiantes todos los requisitos?

D. Equipos necesarios para el Proyecto. Responde preguntas como éstas:

1. ¢Hara cada estudiante un Proyecto individual o se hara en equipos? Si la opcion son
los equipos, écomo se conformaran estos?

2. Suponiendo que se trabaja por equipos, ¢Qué papel jugara usted como docente en la
seleccion de lideres o en la asignacion de roles dentro de los equipos?

3. ¢Hasta que punto podran los estudiantes o los equipos definir sus propios Proyectos

dentro de un marco general?

E. Programacion del Proyecto. La planeacion en ésta area debe incluir:

1. Una programacién del Proyecto completo que incluya un estimado del tiempo de cada
clase que se va a dedicar a éste, y del nUmero de dias, semanas o meses que se
requerira para completarlo.

2. Fechas de revisién. ¢Cudles son las metas parciales en el desarrollo del Proyecto?
¢Cuando se deben alcanzar? éQué deben presentar los estudiantes para evidenciar el

logro de esas metas?

F. Recursos y Materiales.

1. éQué recursos Tecnoldgicos (TIC) requeriran los estudiantes? éEstaran disponibles?
éCon qué restricciones?

2. ¢Qué recursos o fuentes de informacion deben poder acceder los estudiantes? éLos
requerimientos especificos de nUmero o naturaleza de fuentes de informacion estan
claramente establecidos?

3. ¢Se permitird o promovera el acceso a personas conocedoras del tema como fuentes

de informacion?

Estas seis etapas se pueden realizar en forma ciclica y reiterativa hasta concluir la

planeacion.
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IV. LA IMPLEMENTACION DE UN PROYECTO DE CLASE EN EL QUE SE USE EL ApP.
A. Inicio

1. Defina el topico. Comparta la informacion sobre el proceso de la seccion anterior.
Facilite una discusion de éste con toda la clase.
2. Establezca programas, metas parciales y métodos de Evaluacion.
Identifique recursos.
4. Identifique requisitos previos. Programe una clase para discutir:
a. ¢Como definir y desarrollar un proyecto complejo?
b. ¢Cémo se va a obtener, para poder realizar el proyecto, el conocimiento nuevo
que sobre la materia van a necesitar los estudiantes?.
c. ¢Coémo se van a adquirir los conocimientos o habilidades nuevas y necesarias
en las TIC?.
d. Establecer los objetivos del Proyecto.

5. Conformar los equipos. Discutir la frecuencia y el sitio de las reuniones.

B. Actividades Iniciales de los Equipos.

6. Planeacién preliminar. Se comparten conocimientos sobre el Tema y se sugieren
posibles proyectos para el equipo.

7. Establecer tentativamente lo especifico que debe ser el proyecto. Profundizar el
conocimiento.

8. Especificar tentativamente el Plan de Trabajo. Dividir el proyecto en componentes y
asignar responsabilidades.

9. Retroalimentacion por parte del profesor. Esta es una meta parcial clave.

10. Revisar el plan en base a la retroalimentacion.

C. Implementacion del Proyecto.

11. Aseglrese de que los estudiantes completen las tareas y metas parciales una por
una. El Plan de Trabajo debe dividir el proyecto en una secuencia de tareas, cada una
con su programacion y meta.

12.Con la aprobaciéon del profesor, los equipos refinan continuamente la definicion del

proyecto.
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13.Los miembros de los equipos toman parte en el aprendizaje colaborativo y en la
solucién cooperativa de los problemas.

14.Se hara tanto autoevaluacién como evaluacién mutua entre los miembros de los
equipos. El profesor también evalla y da retroalimentacion.

15. Avance hacia la terminacién. Un proyecto tiene como resultado final un producto, una
presentacion o una interpretacion dirigida a una audiencia especifica.

16.Si es necesario, se repiten los pasos del 1 al 5 de esta seccion hasta que todas las

metas parciales se hayan alcanzado.

D. Conclusién desde la Perspectiva de los Estudiantes.

17.Revision final. Completar el proyecto y pulir el producto, la presentaciéon o la
interpretacion finales.

18. Evaluacion final. Se presenta el trabajo terminado en la forma acordada. Por lo
general, toda la clase participa y junto con el profesor, ofrece retroalimentacion
constructiva.

19.Cierre. Individuos vy equipos analizan sus productos, presentaciones o

interpretaciones finales apoyandose en la retroalimentacion recibida.

E. Conclusion desde el Punto de Vista del Profesor.

20. Preparese para el cierre. Facilite una discusién y evaluacidon general del proyecto en
la clase.
21.Haga un registro de sus notas. Reflexione sobre el proyecto: sobre lo que funciond

bien y sobre lo que se debe mejorar para la préxima vez que lo use en una clase.

CREDITOS:
Documento traducido y adaptado por EDUTEKA del libro “Project Based Learning Using

Information Technology”, David Moursund Ph.D, ISTE Publications 1999
http://www.eduteka.org/tema mes.php3?TemalD=0007

Pyb/icacién de este documento en EDUTEKA: Enero 26 de 2002.
Ultima modificacién de este documento: Noviembre 13 de 2004.

http://www.eduteka.org/CreacionProyectos.php
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Plan Decenal de educacion ..(p. 6)
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